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Abstract:  

Objective: The aim of the present study was to examine the psychometric properties and 

standardization of the Maher Multiple Fluid Intelligence Test (MMFTI) in early elementary school 

students.  

Methods and Materials: The sample consisted of 800 children aged 7 to 9 years, who were selected 

through purposive sampling. The required data were collected using the Maher Multiple Fluid 

Intelligence Test (MMFTI). To assess construct validity, exploratory factor analysis was conducted 

using the Varimax rotation method. The Kaiser criterion and scree plot were used to determine the 

number of factors. The results revealed the extraction of five factors for fluid intelligence in both 

groups: perception, reasoning, memory, attention, and verbal processing in the age group of 7 to 9 

years. 

Findings: Confirmatory factor analysis results showed that the perception component had a factor 

loading of 0.32, reasoning 0.49, attention 0.58, memory 0.55, and verbal processing 0.65, all of 

which were statistically significant. Additionally, the exploratory factor analysis of the test items 

showed that the means and standard deviations of the items in all subtests were acceptable in relation 

to the total test score, and the correlation between each item and the total test score was significant. 

The reliability of each item compared to the overall test reliability was also deemed acceptable. 

Accordingly, the Cronbach's alpha coefficients for the components of fluid intelligence were as 

follows: reasoning (0.89), perception (0.79), attention (0.85), memory (0.74), and verbal processing 

(0.92), indicating a desirable level of internal consistency for the MMFTI subscales.  

Conclusion: Given the appropriate coefficients of construct validity and reliability for all 

components of fluid intelligence, the test can be used as a standardized assessment tool for children 

aged 4 to 6 in kindergartens. 
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هنجار   ی سنج روان   ی ها ی ژگ ی و   ی بررس  س   ی اب ی و  چندگانه  هوش    ال ی آزمون 

 سال   ۶تا    ۴آموزان  ( در دانش MMFTIماهر ) 
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 چکیده

 (MMFTI) ماهر  الی آزمون هوش چندگانه س  یاب یو هنجار  یسنجروان  یهایژگی و  یهدف از پژوهش حاضر بررس  هدف:

 اول بود.  ییآموزان دوره ابتدادر دانش

هدفمند انتخاب شدند و    یر یگساله بود که به روش نمونه  ۹تا    ۷کودک    ۸۰۰پژوهش شامل    نینمونه ا  :مواد و روش

سازه آزمون از    ییروا  یبررس  یشد. برا  یماهر گردآور  الیچندگانه س  هوشبا استفاده از آزمون    ازیمورد ن  یهاداده

برا  ماکسیبا روش چرخش وار  یاکتشاف  یعامل  لی تحل و نمودار   زریها از ملاک کاتعداد عامل  نییتع  یاستفاده شد. 

شد: ادراک،   راجاستخ  الی هوش س  یسال، پنج عامل برا  ۹تا    ۷  ینشان داد که در گروه سن  جیبهره گرفته شد. نتا  یاسکر

 .ی ، توجه و پردازش کلاماستدلال، حافظه 

، حافظه  ۰.۵۸، توجه با  ۰.۴۹، استدلال با  ۰.۳۲  ینشان داد که مؤلفه ادراک با بار عامل  ید ییتأ  یعامل  لیتحل   جینتا  :هاافته ی

مربوط به سؤالات    یاکتشاف  یعامل  لی تحل   نیدارند. همچن   یمعنادار  یعامل  یبارها   ۰.۶۵با    یو پردازش کلام  ۰.۵۵با  

ها نسبت به نمره کل آزمون در حد قابل  آزمونخرده  یتمام  درسؤالات    اریو انحراف مع  نیانگیآزمون نشان داد که م

با نمره کل آزمون معنادار گزارش شد. م  یقبول بود و همبستگ با کل    سه یدر مقا  زیهر سؤال ن  ییایپا  زانیهر سؤال 

به   الیمختلف هوش س   یهامؤلفه  یکرونباخ برا   یآلفا   بیاساس، ضرا  نیقرار داشت. بر ا  یآزمون در سطح قابل قبول

( که  ۰.۹۲)  ی( و پردازش کلام۰.۷۴(، حافظه ) ۰.۸۵(، توجه )۰.۷۹(، ادراک )۰.۸۹عبارت بودند از: استدلال )  بی ترت

 ماهر بودند.   الیآزمون هوش چندگانه س یها اسیمق خرده ی مطلوب برا یدرون یدهنده همساننشان

آزمون را به    نیا  توانیم ال،یس   شهو یها مؤلفه یدر تمام  ییایسازه و پا  ییمناسب روا بیبا توجه به ضرا  :یریگجه ینت

 ها به کار برد.سال در مهدکودک ۶تا  ۴ یگروه سن  یهنجار شده برا   یعنوان ابزار

  ، یدیی تأ یعامل لی (، تحل MMFTIماهر ) الیآزمون هوش چندگانه س  یاب یهنجار  ،یسنجروان یهایژگیو کلیدواژگان:

 . یاکتشاف یعامل لی تحل

و  یسمنجروان  یهایژگیو  یبررسم (.  1۴۰۴. )السمادات  آمنه، یکاظم.،  ابوطالب،  ریشمام یسمعادت.، سمارا،  شممس  :نحوه استتاادده 

  فصملنامه روانشمناسمی تجربی و شمناختی،. سمال ۶تا   ۴آموزان  ( در دانشMMFTIماهر ) الیآزمون هوش چندگانه سم   یابیهنجار

۲(۲) ،1۰۶-1۳1. 
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Extended Abstract 

Introduction 

The assessment and development of children's cognitive 

abilities during early childhood is one of the most critical 

aspects of educational and psychological science. Among 

the various dimensions of intelligence, fluid intelligence 

plays a pivotal role in enabling individuals to reason 

abstractly, solve novel problems, and adapt to new 

environments without relying on prior knowledge. Fluid 

intelligence is closely linked with executive functioning, 

working memory, attention, and cognitive flexibility, all of 

which are foundational to children’s academic success and 

lifelong learning capacities (Salas et al., 2021; Sternberg et 

al., 2019). 

Given the centrality of fluid intelligence in child 

development, there is a growing need for reliable and 

culturally valid assessment tools that can measure its 

multifaceted structure in young children. Conventional 

intelligence tests often emphasize crystallized knowledge or 

single-dimensional reasoning tasks, which are insufficient 

for capturing the dynamic and composite nature of fluid 

intelligence, especially in early developmental stages 

(Sternberg et al., 2020; Urban & Urban, 2018). Moreover, 

Western-designed assessments may not reflect the cultural 

and linguistic specificities of non-Western populations, 

thereby limiting their applicability in countries like Iran 

(Alborzi & Khosh Lahjeh Sedgh, 2023; Khosh Lahje Sedq & 

Mohammadtahery, 2022). 

To address these limitations, the Maher Multifunctional 

Fluid Intelligence Test (MMFTI) was developed as a 

localized, psychometrically validated tool designed to assess 

the fluid intelligence of Iranian children aged 4 to 6. This 

tool aligns with contemporary multidimensional theories of 

intelligence, including Sternberg’s Triarchic Theory 

(Sternberg, 2021) and Gardner’s theory of multiple 

intelligences, and integrates components such as perception, 

reasoning, memory, attention, and verbal processing. It 

provides both qualitative and quantitative indices of 

cognitive ability and is structured to accommodate the 

developmental and cultural context of early childhood 

learners in Iran (Saadati Shamir & Zahmatkesh, 2022; 

Seadatee Shamir & Zainab Zahamatkesh, 2022). 

Previous studies on the MMFTI in older age groups (7–9 

years) have demonstrated promising results in terms of 

construct validity and internal consistency (Saadati Shamir 

& Zahmatkesh, 2022). Interventions based on this model 

have also proven effective in enhancing executive functions, 

emotional regulation, and cognitive performance in children 

with ADHD and other developmental challenges (F. 

Roghani, A. Saadati Shamir, et al., 2024; F. Roghani, A. 

Shamir, et al., 2024). Nonetheless, the psychometric 

properties of this tool had not been thoroughly evaluated in 

the 4–6 age group, which represents a formative stage for 

cognitive assessment and targeted intervention (Ghanbari & 

Saadati Shamir, 2023; Goran Savadkouhi et al., 2023). 

This study, therefore, aimed to investigate the 

psychometric features and standardization of the MMFTI 

among children aged 4 to 6 years in Tehran. Specifically, the 

study examined the construct validity through exploratory 

and confirmatory factor analyses, internal consistency using 

Cronbach’s alpha, and the normative distribution of subscale 

and overall scores. 

Methods and Materials 

This research employed a psychometric design and was 

descriptive in nature. The study sample included 800 

children aged 4 to 6 years who were selected through 

purposive sampling from kindergartens in six districts of 

Tehran. The Maher Multifunctional Fluid Intelligence Test 

(MMFTI) was administered individually in controlled 

environments, following a strict set of pre-administration 

criteria to ensure the children's mental and emotional 

readiness. The MMFTI includes five primary dimensions—

perception, reasoning, attention, memory, and verbal 

processing—each consisting of multiple subtests with 

structured scoring based on both response time and quality. 

Exploratory factor analysis (EFA) was conducted using 
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varimax rotation to extract underlying dimensions, and 

confirmatory factor analysis (CFA) was used to test the 

theoretical model fit. Internal consistency was measured 

using Cronbach’s alpha, and data analysis was conducted 

using SPSS and AMOS software. 

Findings 

The exploratory factor analysis supported a five-factor 

solution accounting for 42.55% of the total variance, 

corresponding to the dimensions of perception, reasoning, 

attention, memory, and verbal processing. Factor loadings 

for items within each domain were statistically significant 

and ranged from moderate to high, indicating a coherent 

factor structure. The Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) measure 

of sampling adequacy was 0.91, and Bartlett's test of 

sphericity was significant (χ² = 6899.99, p < .01), confirming 

the suitability of the data for factor analysis. 

Confirmatory factor analysis confirmed the model’s 

goodness-of-fit indices: RMSEA = 0.07, CFI = 0.95, GFI = 

0.99, and AGFI = 0.96, all of which meet the recommended 

thresholds for model fit. Factor loadings for the five 

dimensions were as follows: perception (0.32), reasoning 

(0.49), attention (0.58), memory (0.55), and verbal 

processing (0.65), all statistically significant. 

The internal consistency of the test was also robust. 

Cronbach's alpha for the total scale was 0.88, while the 

subscales ranged from 0.70 to 0.80, indicating acceptable to 

excellent reliability. Item-total correlations were also 

significant across all items. Normative data indicated mean 

scores for each domain that were developmentally 

appropriate for the age group. 

Additionally, demographic analysis showed an equal 

distribution of gender (50% male, 50% female) and a 

majority of participants from middle-income families. 

Parents’ educational levels were predominantly 

undergraduate and postgraduate, and the mean parental age 

was 41.32 for fathers and 36.62 for mothers. 

Discussion and Conclusion 

The results of this study confirm the validity and 

reliability of the Maher Multifunctional Fluid Intelligence 

Test (MMFTI) for children aged 4 to 6. The five-

dimensional structure of the test is consistent with 

contemporary models of intelligence and aligns well with 

existing psychometric research on the multidimensional 

nature of fluid intelligence. The significant factor loadings 

and strong model fit indices support the internal coherence 

of the test structure, while the high Cronbach’s alpha values 

demonstrate its internal consistency. 

The finding that verbal processing yielded the highest 

factor loading suggests that language-related cognitive 

abilities are particularly salient indicators of fluid 

intelligence in this age group. This aligns with earlier studies 

indicating the importance of early language development in 

cognitive assessment and executive functioning. Similarly, 

the relevance of attention and memory components is in line 

with research linking these functions to school readiness and 

emotional self-regulation. 

The use of culturally adapted items and administration 

protocols contributes to the ecological validity of the 

MMFTI, making it a valuable tool for educational 

psychologists and early childhood educators in Iran. The 

comprehensive design and standardization of the MMFTI 

enable practitioners to identify cognitive strengths and 

weaknesses in young children, tailor interventions 

accordingly, and monitor developmental progress over time. 

In summary, the MMFTI provides a psychometrically 

sound and culturally sensitive means of assessing fluid 

intelligence in preschool-aged children. Its implementation 

can significantly enhance early detection of cognitive delays, 

inform individualized educational plans, and contribute to 

improving cognitive outcomes through targeted 

interventions during a critical window of development. 
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 مقدمه 

حساس   یکی  یدبستانش یپ  یدوره تع  نیتراز   یهادوره   نیترکننده ن ییو 

 یهیاول  یهاه یکودکان است که در آن پا  یو اجتماع   یجان یه   ،یرشد شناخت

انواع    انی. در م رد یگی از جمله هوش، شکل م   ،یذهن   یهای از توانمند  یار یبس

  ، یانتزاع   لاستدلا   ،یتفکر منطق  ییبه عنوان توانا  الیگوناگون هوش، هوش س

تطب مسئله و  موقع  ع یسر  ق یحل  برجسته   د،ی جد  یهات ی با  در رشد   یانقش 

بر دانش و   ی برخلاف هوش متبلور که متک  ال،ی. هوش سکندی م   فای ا  یشناخت 

و    دیپردازش اطلاعات جد   یذهن برا  ی ذات  تی گذشته است، به ظرف  اتیتجرب

 .(Sternberg et al., 2019) شودی ناآشنا مربوط م  یهامواجهه با چالش 

س  قیدق  یابیارز   تی اهم کودک   الیهوش  دوران  بهنه   یدر    ر یتأث  لیدلتنها 

است    یاکننده ی نیبش ی بلکه به خاطر نقش پ  ،یلیآن بر عملکرد تحص   میمستق 

 ,.Peng et al)  کندی م  فایا  یاو حرفه  یاجتماع   ،یلیتحص  یهات ی که در موفق

2019; Salas et al., 2021)که بتوانند    ییهاابزار   یتوسعه  ل،یدل   نی . به هم

ا  ،یصورت بوم به اندازه  ن ی استاندارد و معتبر  را    ک ی کنند،    یریگنوع هوش 

با    ییدر کشورها  ژهیوبه   یسنجو روان  یآموزش  یهادر نظام   یاتیضرورت ح 

 Saadati Shamir)  شودی محسوب م   ران،یخاص، از جمله ا  یبافت فرهنگ 

& Zahmatkesh, 2022; Seadatee Shamir & Zainab 

Zahamatkesh, 2022). 

 یهی( بر پاMMFTIماهر )  الیراستا، آزمون هوش چندگانه س  نی هم  در 

 یه ینظر  ژهیوهوش، به   یچندبعد  یهاه یو نظر   یسنج روان  نی نو  یهادگاه ید

شده است    یچندگانه گاردنر طراح   یها ذهن   یه یاسترنبرگ و نظر   یگانهسه

(Sternberg et al., 2022; Sternberg et al., 2020)ا آزمون   نی. 

را   ی ادراک، استدلال، حافظه، توجه، و پردازش کلام  رینظ   ییهامؤلفه   کوشدی م

کند    ی ابیساله ارز   ۶تا    ۴کودکان    یبرا  یاتیمنسجم و عمل   یدر قالب ساختار 

(Ershadi Chahardeh et al., 2024) بهره با  آزمون  ساختار  از    یریگ. 

ب  ی نظر  ینه یش یپ اعتبار    یطراح  یالمللن ی معتبر  از  و   ی مناسب   ینظرشده 

 .(Rzhanova et al., 2018)برخوردار است 

از    ک ی اند که تمرکز صرف بر سنجش  نشان داده   یمتعدد  مطالعات  بعد 

  ر یشود و تصو  گرید  یشناخت  یهات یقابل  گرفتنده ی منجر به ناد  تواندی هوش م

ظرف   یناقص دهد    یذهن   یهات یاز  ارائه   ;Rastelli et al., 2020)کودک 

Urban & Urban, 2018)و  یچندبعد کردیکه رو ییهارو، آزمون نی. از ا

اعتبار و دقت   ،یبعدتک  یبا ابزارها سهیبه سنجش هوش دارند، در مقا  امعج

 ;Peyman Kamkar et al., 2021) و مداخله دارند   صی در تشخ   یشتریب

Sternberg, 2021). 

- ی از آن است که مداخلات شناخت  یحاک   ریاخ  یهاپژوهش  ن،یبر ا  افزون

تقو  یمبتن   یرفتار  س   ت ی بر  بهبود    یتوجهقابل   ریتأث  تواندی م   ال یهوش  بر 

در کودکان داشته    یلیتحص  یهاو مهارت   ،یجانی ه  می تنظ  ،ییاجرا  یعملکردها

 F. Roghani, A. Saadati Shamir, et al., 2024; Farahnaz)باشد  

Roghani et al., 2024)ماهر   یامداخله  یبسته   یاجرا  شخص،طور م . به

توجه،    شی شده است، منجر به افزا  یطراح   الیهوش س  تیتقو  یهیکه بر پا

شده    یفعالش یب -اختلال نقص توجه  یدر کودکان دارا  یاستدلال و حافظه کار 

 .(F. Roghani, A. Shamir, et al., 2024)است 

مختلف    یهاسنجش مؤلفه  یمعتبر برا  یابزارها  تی کنار مداخلات، اهم  در 

 ی( با ساختارMMFTIر )برجسته است. آزمون ماه  زیدر کودکان ن  الیهوش س

بلوم   یشناخت   یبندکودک را بر اساس طبقه   ی دهسطوح مختلف پاسخ  ق،یدق

بهره   کندی م  یابیارز  با  پاسخ  یریگو  زمان  شناخت  ،یدهاز  ک   یبار    ت یف یو 

 .Ghanbari & Saadati Shamir, 2023; P)  شودی م   ی دهاستدلال، نمره 

Kamkar et al., 2021) ابزار  ،یحال کاربرد  نی و در ع دهیچ یساختار پ ن ی. ا

ب را  جامع   یک یه  ماهر  س  یابزارها  نیتراز  هوش  سن  الیسنجش    ن ی در 

 کرده است.  لیتبد  ی دبستانش یپ



یو شناخت  ی تجرب یفصلنامه روانشناس  
 

 

 

111 
 

هم  ن یا  یایمزا   گرید  از  نظر  ییراستاابزار،  با  و   یشناخت   یهاه یآن 

 ک،یبار   یهایی )توانا  هاییتوانا  یاه یلامدرن است که ساختار سه  یسنجروان

ها در  از مؤلفه   کی اساس، هر    نیو بر ا  ردیگی ( را در نظر می گسترده، و کل

 ;Sternberg et al., 2022)  رندیگی مورد سنجش قرار م   gتعامل با عامل  

Sternberg et al., 2020)تا نه    سازدیدر مابزار ماهر را قا  ،یژگیو  نی. ا

را    یو  ی رشد شناخت  یکند، بلکه الگو  یابیکودک را ارز   ی کنون  ت یتنها وضع 

 .(Baramake et al., 2024) د ینما ریپذی نیبش ی پ زی ن نده ی در آ

  ی سنجروان یهای ژگ یو یآن است که ضمن بررس یحاضر در پ یمطالعه 

 زان یساله، م  ۶تا    ۴( در کودکان  MMFTIماهر )  الیآزمون هوش چندگانه س

عامل  ییروا  ،ییایپا و ساختار  تأ  نیا  ی سازه،  را  برا  دییابزار  را  آن  و    ی کند 

 . دینما یکودک استانداردساز  یاستفاده در مهدها

 شااس  پژوهشروش

و از نظر روش    رد یگی قرار م   ی فی توص  یهاپژوهش حاضر در دسته پژوهش 

است که پژوهشگر قصد   ی روانسنج  یها از نوع پژوهش   قیاجرا و طرح تحق 

  یی رش و رواکند و نمرات بُ  یرا در داخل کشور استانداردساز   ی اسیدارد، مق

برا را  آن  اعتبار  نما   یو  داخل کشور مشخص  آن در  از  ادیاستفاده  لذا  ن  ی . 

همچنین پژوهش    .ردیگی قرار م  یو در دسته روانسنج  یف یپژوهش از نوع توص

حاضر از نظر هدف کاربردی است. از حیث نوع گردآوری اطلاعات پیمایشی 

آید که  سازی به حساب می و از نظر روش شناسی، از جمله مطالعات آزمون 

در قالب کلی یک طرح پژوهشی توصیفی انجام گرفته است. در این پژوهش  

روش  مطالعه از  همبستگی،  تحلیل  های  عاملی،  تحلیل  و  برازش  نیکویی  ی 

ی میزان ارتباط و همخوانی  پایایی و استخراج نمرات هنجار شده جهت مطالعه 

یز استانداردسازی  ها و مبانی نظری و ن بین متغیرهای مورد ارزیابی پرسشنامه 

  ۴  پرسشنامه استفاده شد. جامعه آماری این پژوهش شامل کلیه دانش آموزان

مناطق  مهدکودک ساله    ۶تا   کل    ۲۲های  اداره  نظز  زیر  که  تهران  شهر  گانه 

تا   ۴دانش آموز    ۸۰۰حجم جامعه فوق   آموزش و پرورش شهر تهران بودند.

ی هدفمند انتخاب شدند. در سال بودند که با استفاده از روش نمونه گیر  ۶

پژوهش حاضر، ابتدا پس از انتخاب موضوع و مطالعه کامل بر روی پیشینه  

اجرایی   قسمت  انجام  جهت  و  شده  گردآوری  آن  نظری  مبانی  پژوهش، 

پژوهش، ابتدا مجوزهای لازم و کد اخلاق از اداره کل اموزش و پرورش شهر 

گانه    ۲۲از بین مناطق    های کودک اخذ شد. سپستهران جهت اجرا در مهد 

منطقه، شامل    ۶شهر تهران به صورت هدفمند و با استناد به اهداف پژوهش  

 انتخاب شدند    ۲۲و  1۶و  ۸و  ۵و   ۳و  1مناطق 

  ی روز قبل از اجرادستورالعمل قبل از اجرای آزمون عبارتند از این که یک  

  د یآزمون با  یزمان اجرا  -۲داشته باشد    دیساعت خواب مف   ۸آزمون حداقل  

 ن یبعد از غذا در ح  ایبعد از کلاس مدرسه    می مستق  یعن یزمان مناسب باشد،  

چرب و   یشب قبل آزمون غذا-۳  نباشد  نیورزش سنگ  ایو    یذهن   یخستگ

و سبک بخوردقبل از آزمون   یمقو  یآزمون غذا  یروز اجرا  -۴نخورد    نی سنگ

  ی جسم   ای  یهای ذهن ت یبعد از فعال   ایداشته باشد.    نی روزانه سنگ   تی فعال  دی نبا

 د یروز آزمون نبا  ایروز قبل آزمون    -۶  اجرا شود  دی روزانه آزمون نبا  نی سنگ

  ی شاهد دعوا  ی عنیباشد    یموضوع مهمتر  ر یدانش آموز درگ  ایذهن کودک  

را نداشته   یآزمون تمرکز کاف  نی باشد که احتمالا در ح  یموضوع  ایپدر و مادر  

ا در  با  نیباشد.  د  یاجرا  دیصورت  روز  به  - ۷موکول گردد.    یگریآزمون 

ا  حیتوج   یزمودن آ که  فعال  نی شود  نت   تیآزمون  در  و  است  برنامه    جه یفوق 

محرمانه است و با اجازه   جیندارد و در ضمن نتا   یمدرسه اثر  یلیکارنامه تحص

 معمول نداشته باشد.   ریاضطراب غ-۸شود ارائه می  گرانیخودش به د 

میز و صندلی  - 1وسایل و شرایط مورد نیاز برای اجرای آزمون عبارتند از  

اتاق آرام و بدون سر و صدا و رفت و آمدهای غیر -۲مناسب برای آزمودنی  

کرنومتر برای درج زمان -۳ضروری و دارای هوای مطبوع )نه گرم و نه سرد(

ای نمره هفرم -۶های ثبت آزمون  فرم-۵کتابچه دستورالعمل آزمون  -۴دقیق  
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فرم خام ثبت جهت ثبت و کدگذاری اطلاعات کلامی در بخش    -۷گذاری  

اجرای آزمون  -1نحوه اجرای آزمون هم به این صورت است که   -هوش سیال  

اجرای آزمون هوش   -۲شودبه صورت فردی و بدون حضور والدین انجام می 

رت  سیال در یک نشست مگر این که آزمودنی خسته شده باشد که در این صو

ای ادامه آزمون انجام خواهد شد. مراحل اجرایی این  دقیقه   ۵بعد از خستگی  

آزمون به این صورت است که ابتدا قبل از شروع یک مشاهده اولیه از آزمودنی  

می  و شاخص صورت  کردن، گیرد  در صحبت  آرامش،خونسردی  مانند  های 

و به عنوان خط  شود  ارتباط اجتماعی و اعتماد به نفس فرد ارزیابی اولیه می 

می  ثبت  والدین  پایه  با  کوتاهی  مصاحبه  اجرا  از  قبل  دوم  مرحله  در  شود. 

انجام می  آزمودنی گرفته می آزمودنی  از  شود در شود و شرح حال کوتاهی 

های اجرایی آزمون برای والدین مختصرا توضیح داد مرحله سوم دستورالعمل 

کرنومتر و سایر وسایل لازم   ها وشود. در مرحله بعد دفترچه آزمون و فرممی 

شوند در مرحله بعد ارتباط عاطفی  گیرند و آماده می آزمون بر روی میز قرار می 

شود به طوری که آزمودنی احساس امنیت و ارامش اولیه با آزمودنی برقرار می 

کند و اضطرابش برای آزمون کم شود در مرحله بعد از خود آزمودنی اعلام  

 شود  زمون گرفته می رضایت برای شرکت در آ

( مربوط به MMFTI.گزارش کامل آزمون هوش سیال ماهر )1در جدول  

سنی   مولفه   ۶تا    ۴گروه  خرده  شامل  که  مولفه سال  خرده  هر  سوالات  ها 

 های نمره گذاری گزارش شده است.  ها زمان و شاخصکوشش 

 سال  6تا   4( گروه سا  MMFTIگزارش کامل آزمون هوش سیال ماهر ). 1جدول 

  ادراک  استدلال  توجه  حافظه  سرعت پردازش  

 خرده مولفه ها  4 4 4 3 3

 سوالات  20 20 20 15 15

 حداکثر نمره خام   72 72 72 57 57

 کوشش ها  4 4 4 4 4

 زمان )دقیقه(  12 12  12 9 9

 های نمره گذاری شاخص نمره خام  نمره تراز  بهره هوشی  رتبه درصدی  فاصله اطمینان            

 مجموع  سوالات  زمان  کوشش ها  نمره کل  بهره هوشی      

 95 دقیقه  57 11 201 160

 

نمره و سوال    ۳سوال دارد که سه سوال اول حداکثر    ۵هر خرده آزمون  

نمره دارد. اگر پاسخ سه سوال    ۵نمره و سوال پنجم حداکثر    ۴چهارم حداکثر  

نمره،    ۲نمره، اگر در ده ثانیه دوم داده شود    ۳ثانیه اول داده شود    1۰اول در  

نمره،    ۴ثانیه اول    1۰نمره خواهد داشت. سوال چهارم در    1و در ده ثانیه سوم  

نمره، و   ۲نمره، و اگر در ده ثانیه سوم پاسخ داده شود    ۳ثانیه دوم    1۰در  

نمره،   ۵ثانیه اول  1۰نمره خواهد داشت. سوال پنجم در    1درپانزده ثانیه آخر 

نمره، درده    ۳نمره، و اگر در ده ثانیه سوم پاسخ داده شود    ۴ثانیه دوم    1۰در  

 نمره خواهد داشت.   1در پنج ثانیه آخر نمره، و  ۲ثانیه آخر  

استدلال، توجه، حافظه و  )ادراک،  مولفه  پنج  آزمون هوش سیال دارای 

و پردازش(  )  11سرعت  مولفه   ،یریتصو   استدلالی،  دار ید   ل یتکمخرده 

دیداری،    حافظهی،  دار ید   توجهی،  ذهن  محاسبات ،  ماز   استدلالمفاهیم،    استدلال

باشد دیداری، توالی( می   پردازش   ،دیداری  -  ی عددشنیداری، حافظه    حافظه

نمره دارد. در هر خرده مولفه،سه سوال اول   1۸سوال و  ۵که هر خرده مولفه 

 نمره دارد.    ۵نمره وسوال پنجم  ۴سه نمره، سوال چهارم 

های در پاسخ  -1  :شوندهای احتمالی آزمودنی به دونوع تقسیم می پاسخ

شوند. این طبقه  ارزیابی می رکیب،  و سطح تحلیل و تفهمیدن  دانش و  سطح  
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برای اجرا،   .بلوم انجام گرفته است   شناختی  حوزهبندی براساس طبقه بندی  

اول را پرسیده    ابتدا از آزمودنی سوال بعد از این که آزمودنی اعلام امادگی کرد،  

شرکت کننده قبل از سی ثانیه جواب داد که جوابش در فرم خام . اگر  شودمی 

قسمتی د و نتوانست جواب دهد،  نبیشتر از سی ثانیه مکث ک گر  ثبت شود ولی ا 

ه  داجواب سوال را به صورت خلاصه و در حد راهنمایی برای او توضیح داز  

 ۳۰و گذشت    آزمونگر . اگر بعد از توضیحات شودو مجددا از او سوال    شود

بعدی   به سوال  دهد،  جواب  نتوانست  مجددا  می ثانیه  اگر  شودپرسیده  اما   .

دانش در سطح   برای هر سوال توانست پاسخ بدهد در صورتی که توضیحش

بود و  و یا ترکیب فهمیدن و تحلیل در سطح اگر توضیحش لیو ،نمره 1بود 

داد   توضیح  مثال  بود  با  درست  حدی  تا  توضیحش  جواب  گر  ا  نمره.  ۲و 

نمره  بود،  غلط  نسبتا  و  اصلی  جواب  از  دور  تعلق  ای  آزمودنی  آزمودنی  به 

گیرد. در صورتی که آزمودنی بدون راهنمایی شما جوابی بدهد در صورتی  نمی 

فهمیدن و تحلیل    نمره ولی اگر در سطح  1دانش بود   که توضیحش در سطح

ات نمره گذاری هر  جزیی  .کندکسب می   ، نمره  ۲بود یعنی با مثال توضیح داد  

های، هوش سیال دارای چهار مولفه است که هر مولفه حداکثر  کدام از مولفه

شود و مجموعا  نمره گذاری می   1و    ۷۵/۰،  ۵/۰،    ۲۵/۰،  ۰نمره است که بین    ۳

 نمره برای هر مولفه است که نمونه ان در جدول آمده است   1۲

لی پاسخگویی  هوش سیال باید دورنما وطرح ک های  جهت تحلیل پاسخ

هرچند از بعد نظری چرخه سعادت    به هوش سیال را باید در نظر گرفته شود.

در راستای نظریه ارتقا یافته هوش موفق استرنبرگ و نظریه ذهن گاردنر است. 

اما چرخه سعادت به عنوان دورنما و طرح کلی این آزمون ترکیب و کامل  

ترکی  که  معنی  این  به  است.  نظریه  دو  این  مولفه کننده  و  مفاهیم  های  هاب 

شناختی مهم مرتبط با هوش و استعداد، در چارچوب یک مدل مفهومی مرتبط  

و منظم ارائه شده اند و پایان جدیدی بر ترکیب این دو نظریه افزوده است.  

به عبارت دیگر استرنبرگ، استعداد را پیش زمینه هوش و هوش را پیش زمینه  

دید. درحالیکه  را در خرد و خردمندی می   موفقیت و انتهای پیوستار موفقیت

در چرخه سعادت فرض بر این است که خرد نیز ابزاری است برای رسیدن  

تواند پایان و غایت یک مدل معنادار باشد. از این  به سعادت و به تنهایی نمی 

نظریه   و  استرنبرگ  موفق  هوش  چرخه  کننده  تکمیل  سعادت،  چرخه  رو 

های  اشد. با تاکید بر ادبیات و پیشینه پژوهش های چندگانه گاردنرمی بذهن 

ها، در چرخه های موجود در این پژوهش مرتبط با حوزه شناختی و محدودیت 

بر شاخص تاکید  با  و  اولویت  ترتیب  به  مفاهم شناختی  رابطه  های سعادت 

 ها به تفکیک تعریف شده و اولویت بندی شده اند. اصلی آن 

 هایافته

ک  حاضر  پژوهش  نمونه  شامل  در  از   ۶تا    ۴کودک    ۸۰۰ه  ساله 

به  یهامهدکودک  پسران  و  دختران  تعداد  بود،  تهران  و  شهر  برابر  صورت 

بررس  ۴۰۰هرکدام   در  بودند.  درصد   ۷۰  ن، یوالد   لات یتحص  تی وضع  ی نفر 

ارشد    یمدرک کارشناس  یدرصد دارا  ۳۰و    یمدرک کارشناس  یمادران دارا

  ۴۴/۸۹و    یدرصد مدرک کارشناس ۵۵/11پدران،    ان یکه در م  یبودند، در حال 

سال با انحراف    ۴1/۳۲پدران    یسن   نی انگ یارشد داشتند. م  یدرصد کارشناس

گزارش    ۴/۳  ار یسال با انحراف مع  ۳۶/۶۲مادران    یسن   نی انگیو م  ۵/۷  ار یمع

م  والد   نیانگ یشد.  ازدواج  مع  1۴/۹  نی مدت  انحراف  با  بود.    ۴/۹  ار یسال 

  ۷۰  ،یتا سه فرزند داشتند و از نظر اقتصاد  کی   ن یالعه ب مورد مط  یهاخانواده 

خوب قرار    یدرصد در طبقه اقتصاد  ۳۰متوسط و    یدرصد در طبقه اقتصاد

 داشتند. 
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 نمرات هوشبهر در سه مرحله اندازه گیری در گروه آزمایش یآمار یفتوص. 2جدول 

 سال   6تا  4کودکان   

 انحراف استاندارد  میانگین  زیر مولفه  مولفه اصلی 

 7.94 115.15 تشخیص شکل از زمینه  ادراک 

 6.53 112.54 تکمیل دیداری  

 8.10 111.61 ادراک فضایی   

 6.97 108.71 ثبات شکل  

 6.12 110.96 هوشبهر ادراک  

 7.59 115.55 تصویری استدلال 

 4.99 120.29 ماز  

 5.93 112.29 ماتریس  

 7.21 105.61 محاسبات ذهنی  

 5.13 109.18 هوشبهر استدلال  

 7.04 108.09 پایدار  توجه 

 6.06 108.85 انتخابی  

 7.57 112.38 تقسیم شده  

 5.87 110.13 متناوب 

 5.99 111.15  هوشبهر توجه  

 5.64 108.28 دیداری)کلمه و ناکلمه(  حافظه 

 8.78 106.33 تصویر( -)عدددیداری  

 5.51 108.85 کلمه( - شنیداری)عدد 

 5.78 109.21 یاداوری متن  

 6.14 108.92 هوشبهر حافظه  

 7.22 106.47 تحلیل ضرب المثل   پردازش کلامی  

 7.35 110.61 دانش عمومی  

 8.70 105.52 درک متن)نظم و نثر(  

 6.68 107.30 خزانه لغت   

 7.28 109.44 هوشبهر کلامی   

 5.07 109.20 نمره کل هوش سیال  هوش سیال 

 

هوشبهر  و  آمار توصیفی مربوط به میانگین و انحراف معیار    ۲در جدول  

های و خرده مولفه   سال  ۶تا    ۴کودکان  و   سال  ۹تا    ۷دانش آموزان  برای گروه  

 ها آورده شده است.  آن 

فرضیه  آزمون  انجام  از  داده پیش  توزیع  بودن  نرمال  آزمون  به  باید  ها ها 

کند که محقق بتواند آزمون آماری مناسب را جهت پرداخت. این امر کمک می 

فرضیه کولموگروف آزمون  آزمون  از  منظور  بدین  نماید.  انتخاب    - ها 

منظور  ها استفاده شده است. بدین توزیع داده   اسمیرنوف جهت تشخیص نوع

، مورد ۰۵/۰داری  های مربوط به متغیرهای پژوهش در سطح معنی توزیع داده 

 آمده است.   زیراند که نتایج آن در جدول بررسی قرار گرفته
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 اسمیرنوف برای بررس  نرمال بودن توزیع نمرات-نتایج آزمون کالموگروف .3جدول 

 سال  6تا  4کودکان  

 Z  sig متغیر

 964/0 059/0 ادراک 

 642/0 089/0 استدلال 

 185/0 132/0 توجه 

 357/0 235/0 حافظه 

 328/0 958/0 پردازش کلامی  

 128/0 358/0 هوش سیال 

 

اسمیرنوف جهت بررسی نرمال    –نتایج آزمون کالموگروف    فوقدر جدول  

آورده شده است. بر اساس   سال  ۶تا    ۴کودکان  بودن توزیع نمرات گروه سنی  

معنی  سطح  جدول،  در  مندرج  تمامی  نتایج  برای  شده  محاسبه  آماره  داری 

از   بزرگتر  نمرات  بمی   ۰۵/۰متغیرها  توزیع  بودن  نرمال  فرض  بنابراین  اشد 

 شودپذیرفته می 

 هوش ماهر های مولفه  نیب   خط  رابطه  یدار    معا   بررس  یبرا بارتلت   خ  مجذور آزمون جی نتا .4جدول 

 سطح معنی داری  درجه آزادی  مجذور خی بارتلت  گروه سنی  

 002/0 2 81/2123 سال  6تا  4کودکان 

 

( در سطح  ۸1/۲1۲۳، آماره مجذور خی بارتلت )فوقبا توجه به جدول  

دهد بین  باشد این یافته نشان می سال معنی دار می   ۶تا    ۴برای کودکان    ۰۰۲/۰

سال رابطه خطی معنی   ۶تا    ۴کودکان  های سنی  هوش ماهر در گروههای  مولفه 

 دار وجود دارد.  

  1۰۰های توصیفی، همبستگی هر سوال با کل مجموعه  علاوه بر شاخص

 سوالی نیز گزارش شده است. 

 ها و ضریب آلفای کرونباخ های روانساج ، ضریب همبستگ  گویه . شاخص5جدول 

 آلفای کرونباخ با شرط حذف سوال  همبستگی با کل ابزار  انحراف معیار  میانگین  گویه 

1 51/3 74/0 60/0 89/0 

2 43/2 06/1 60/0 88/0 

3 30/3 90/0 60/0 91/0 

4 96/2 01/1 70/0 87/0 

5 68/2 98/0 66/0 91/0 

6 85/2 83/0 56/0 91/0 

7 32/3 87/0 62/0 89/0 

8 86/2 94/0 69/0 89/0 
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9 71/3 95/0 67/0 89/0 

10 20/2 99/0 20/0 - 81/0 

11 54/1 87/0 56/0 85/0 

12 20/1 84/0 71/0 83/0 

13 18/1 99/0 61/0 86/0 

14 44/1 97/0 62/0 85/0 

15 20/1 56/0 63/0 81/0 

16 49/1 43/0 54/0 89/0 

17 17/1 49/0 59/0 89/0 

18 32/1 72/0 50/0 81/0 

19 42/1 71/0 51/0 85/0 

20 20/1 78/0 62/0 83/0 

21 36/1 76/0 69/0 86/0 

22 36/1 90/0 33/0 89/0 

23 02/2 79/0 61/0 89/0 

24 88/1 93/0 63/0 89/0 

25 91/1 58/0 52/0 81/0 

26 56/1 01/1 20/0 85/0 

27 97/1 02/1 57/0 83/0 

28 21/2 04/1 54/0 86/0 

29 68/2 98/0 62/0 85/0 

30 29/1 91/0 72/0 79/0 

31 71/1 99/0 67/0 83/0 

32 67/1 33/1 20/0 - 89/0 

33 98/2 98/0 68/0 77/0 

34 38/2 44/1 71/0 88/0 

35 45/2 35/1 61/0 88/0 

36 34/1 78/0 62/0 81/0 

37 53/1 87/0 63/0 88/0 

38 74/1 59/0 54/0 80/0 

39 16/2 92/0 59/0 88/0 

40 52/2 52/1 50/0 89/0 

41 47/1 99/0 51/0 80/0 

42 71/1 13/1 62/0 88/0 

43 70/1 88/0 55/0 88/0 

44 88/1 88/0 62/0 89/0 

45 32/2 82/0 69/0 89/0 

46 56/2 03/1 67/0 89/0 

47 28/2 06/1 66/0 77/0 

48 80/1 09/1 56/0 88/0 
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49 20/1 64/0 70/0 89/0 

50 87/1 93/0 61/0 89/0 

51 88/1 93/0 63/0 81/0 

52 91/1 58/0 52/0 82/0 

35 56/1 01/1 20/0 89/0 

54 97/1 02/1 57/0 89/0 

55 21/2 04/1 54/0 83/0 

56 68/2 98/0 62/0 89/0 

57 29/1 91/0 72/0 80/0 

58 71/1 99/0 67/0 80/0 

59 67/1 33/1 20/0 - 91/0 

60 98/2 98/0 68/0 89/0 

61 88/1 93/0 63/0 92/0 

62 45/2 35/1 61/0 82/0 

63 34/1 78/0 62/0 89/0 

64 53/1 87/0 63/0 89/0 

65 74/1 59/0 54/0 83/0 

66 16/2 92/0 59/0 89/0 

67 52/2 52/1 50/0 82/0 

68 47/1 99/0 51/0 88/0 

69 71/1 13/1 62/0 88/0 

70 70/1 88/0 55/0 88/0 

71 88/1 88/0 62/0 89/0 

72 32/2 82/0 69/0 89/0 

73 56/2 03/1 67/0 89/0 

74 28/2 06/1 66/0 89/0 

75 80/1 09/1 56/0 89/0 

76 20/1 64/0 70/0 89/0 

77 87/1 93/0 61/0 89/0 

78 45/2 35/1 61/0 88/0 

79 34/1 78/0 62/0 88/0 

80 53/1 87/0 63/0 88/0 

81 74/1 59/0 54/0 88/0 

82 16/2 92/0 59/0 88/0 

83 52/2 52/1 50/0 88/0 

84 47/1 99/0 51/0 88/0 

85 71/1 13/1 62/0 88/0 

86 70/1 88/0 55/0 88/0 

87 88/1 88/0 62/0 89/0 

88 32/2 82/0 69/0 89/0 
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89 56/2 03/1 67/0 89/0 

90 28/2 06/1 66/0 89/0 

91 80/1 09/1 56/0 89/0 

92 20/1 64/0 70/0 89/0 

93 87/1 93/0 61/0 89/0 

94 45/2 35/1 61/0 85/0 

95 34/1 78/0 62/0 81/0 

93 53/1 87/0 63/0 87/0 

97 74/1 59/0 54/0 80/0 

98 16/2 92/0 59/0 89/0 

99 52/2 52/1 50/0 85/0 

100 47/1 99/0 51/0 84/0 

 88/0آلفای کل ابزار:  100تعداد سوالات:  800تعداد نمونه: 

 

باشد، می  ۸۸/۰دهد که ضریب آلفای کل ابزار  نشان می فوق  نتایج جدول  

قبول  ضریب همبستگی گویه همچنین   مورد  موارد  تمامی  در  ابزار  کل  با  ها 

 باشد، در این قسمت به دلیل مقادیر مناسب آلفا، هیچ آیتمی حذف نگردید. می 

علاوه بر ضریب همبستگی و مقدار آلفا، برای سنجش توانایی عاملی داده  

نیز برای   الکین  مایر  کایزر  آماره  بارتلت و  آزمون کرویت  بررسی از مقادیر 

شود، آزمون کرویت بارتلت کفایت حجم نمونه برای تحلیل عاملی استفاده می 

بایستی معنی دار شود تا تحلیل عاملی مناسب صورت گیرد، همچنین شاخص  

KMO   به عنوان حداقل مقدار برای تحلیل    ۰/ ۶۰با    1تا    ۰ای از  نیز با دامنه

 عاملی پیشنهاد شده است. 

 نتایج آزمون کفایت حجم نمونه برای تحلیل عامل  .6جدول 

KMO  آزمون بارتلت 

 سطح معنی داری  مجذور خی  

91/0 99/6899 002/0 

 

می فوق  نتایج جدول   قابل توجیه و  نشان  عاملی  اجرای تحلیل  که  دهد 

می  شاخص  عملی  مقدار  به  توجه  با  اساس  این  بر   ۹1/۰که    KMOباشد، 

باشد، همچنین آزمون خی می   ۷۰/۰باشد و بیش از حد مورد قبول یعنی  می 

 باشد.معنی دار می  ۰۰۲/۰بارتلت نیز در سطح 

 مقدار ویژه و واریانس تبیین شده عوامل .7جدول 

 واریانس تبیین شده تراکمی  واریانس تبیین شده  مقدار ویژه  عامل

1 66/8 44/18 55/18 

2 86/4 73/9 35/27 

3 31/2 63/4 98/31 

4 18/2 36/4 35/36 

5 77/1 55/3 55/42 
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ها دهد که داده ها بر حسب روش مقدار ویژه نشان می نتایج استخراج عامل 

می   ۵دارای   زیربنایی  با عامل  نیز  تبیین شده  تراکمی  واریانس  مقدار  باشند، 

 باشد. ها می نشان دهنده مناسب بودن قدرت تبیین عامل   ۵۵/۴۲مقدار 

 سال  6تا  4های آزمون هوش سیال خش عاملنتایج چر  .8جدول 

 5عامل  4عامل  3عامل  2عامل  1عامل  سوال 

1 77/0     

2 62/0     

3 75/0     

4 77/0     

5 53/0     

6 55/0     

7 69/0     

8 68/0     

9 63/0     

10 75/0     

11 63/0     

12 42/0     

13 65/0     

14 67/0     

15 43/0     

16 63/0     

17 63/0     

18 42/0     

19 63/0     

20 42/0     

21  66/0    

22  47/0    

23  59/0    

24  56/0    

25  69/0    

26  67/0    

27  57/0    

28  70/0    

29  66/0    

30  65/0    

31  44/0    

32  74/0    

33  58/0    

34  59/0    
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35  62/0    

36  44/0    

37  74/0    

38  58/0    

39  59/0    

40  82/0    

41   79/0   

42   73/0   

43   63/0   

44   66/0   

45   43/0   

46   74/0   

47   73/0   

48   63/0   

49   66/0   

50   43/0   

51   74/0   

52   73/0   

35   63/0   

54   66/0   

55   43/0   

56   74/0   

57   73/0   

58   63/0   

59   66/0   

60   43/0   

61    78/0  

62    73/0  

63    58/0  

64    43/0  

65    62/0  

66    53/0  

67    63/0  

68    66/0  

69    63/0  

70    48/0  

71    43/0  

72    42/0  

73    53/0  

74    69/0  

75    66/0  

76    63/0  

77    48/0  
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بر روی    ۲۰تا    1  طبق نتایج تحلیل عاملی با چرخش واریماکس سوالات

تا    ۴1اند، سوالات بر روی عامل دوم بار شده    ۴۰، تا  ۲1عامل اول، سوالات  

بر روی عامل چهارم بار    ۸۰تا    ۶1برای عامل سوم بار شده اند، سوالات    ۶۰

بر روی عامل پنجم بار شده اند و بارهای عاملی    1۰۰تا    ۸1شده اند، سوالات  

پردازد ها می در این مرحله، محقق به نام گذاری عامل   باشند.ها معنادار می گویه 

اص هر عامل از قبل در تحلیل محتوی و روش اما از آنجایی که اسامی خ

ها دلفی به دست آمده بود، نیازی به نام گذاری توسط محقق نیست، بلکه آیتم 

شود، این پنج مولفه به شکل زیر به شکل زیر مجدد با هر متغیر نشان داده می 

عامل دوم    ۴۰، تا  ۲1عامل اول )ادراک(، سوالات    ۲۰تا    1  سوالاتباشند،  می 

عامل    ۸۰تا    ۶1عامل سوم )حافظه(، سوالات    ۶۰تا    ۴1دلال(، سوالات  که )است

عامل پنجم )پردازش کلامی( نام گذاری   1۰۰تا  ۸1چهارم)توجه( و سوالات  

 شدند.  

 هر های برازش کلی مدل آزمون شده بر اساس تحلیل عاملی هوش چند وجهی سیال ماشاخص .۹جدول 

 برآورد مشخصه 

 44/2 ( df/2Xنسبت مجذور خی به درجه آزادی )

 07/0 ( RMSEAجذر برآورد واریانس خطای تقریب )

 99/0 ( GFIشاخص نکویی برازش )

 96/0 (AGFIشاخص تعدیل شده نکویی برازش )

 95/0 ( CFIشاخص برازش تطبیقی )

 93/0 ( NFIشاخص نرم شده )

78    43/0  

79    42/0  

80    53/0  

81     66/0 

82     63/0 

83     48/0 

84     43/0 

85     42/0 

86     53/0 

87     69/0 

88     66/0 

89     63/0 

90     48/0 

91     43/0 

92     66/0 

93     41/0 

94     64/0 

95     63/0 

93     48/0 

97     43/0 

98     63/0 

99     48/0 

100     42/0 
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های برازش مدل آزمون شده گزارش شده اند،این  شاخص فوق  در جدول  

ها شامل موارد زیر هستند. شاخص نسبت مجذور خی به درجه آزادی شاخص 

(f.d/2X  که مقدار آن برابر با )۴۴/۲  ( است. شاخص برازش تطبیقیGFI برابر )

است.    ۹۶/۰( برابر با  AGFIش تعدیل شده )و شاخص نیکویی براز   ۹۹/۰با  

  ۰۷/۰( که مقدار آن برابر با  RMSEAمجذور میانگین مربعات خطای تقریب )

باشد که با می  ۹۵/۰( برابر با  CFIاست. همچنین، شاخص برازش تطبیقی )

های توجه به معیارهایی که ذکر شد، مدل آزمون شده برازش مناسبی با داده 

این اساس می گردآوری شده دارد. ب آزمون ر  نتیجه گرفت مدل نظری  توان 

شده مدلی روا و معتبر در جامعه و نمونه استفاده شده در این پژوهش است.  

 های استخراج شده نیز مورد تائید قرار گرفت. و عامل 

 . بارهای عامل ، سطح معا  داری ت  و واریانس تبیین شده سوالات عامل ادراک10جدول 

 واریانس تبیین شده  سطح معنی داری  تی بارعاملی  سوال 

1 85/0 13/9 001/0 93/0 

2 71/0 97/8 003/0 92/0 

3 78/0 17/12 003/0 86/0 

4 74/0 93/9 001/0 79/0 

5 45/0 09/9 002/0 83/0 

6 62/0 13/11 002/0 72/0 

7 64/0 28/11 001/0 70/0 

8 66/0 70/11 003/0 66/0 

9 51/0 93/9 003/0 - 

10 41/0 97/10 002/0 92/0 

11 58/0 17/9 002/0 46/0 

12 64/0 93/9 002/0 79/0 

13 68/0 78/5 002/0 - 

14 70/0 90/5 002/0 70/0 

15 46/0 44/6 001/0 78/0 

16 29/0 70/2 001/0 13/0 

17 47/0 89/3 001/0 55/0 

18 40/0 99/3 003/0 40/0 

19 50/0 90/4 003/0 54/0 

20 63/0 34/5 002/0 69/0 

 

دهد که بارهای عاملی سوالات در حد قابل قبولی  نشان می فوق  جدول  

نشان    T/Rمدل تحلیل عاملی تاییدی برای مولفه استدلال    1باشد. در شکل  می 

 داده شده است. 
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 های برازش کل  مدل آزمون شده بر اساس تحلیل عامل  استدلال شاخص  .11جدول 

 برآورد مشخصه 

 29/3 ( df/2Xنسبت مجذور خی به درجه آزادی )

 08/0 ( RMSEAجذر برآورد واریانس خطای تقریب )

 95/0 ( GFIشاخص نکویی برازش )

 96/0 (AGFIشاخص تعدیل شده نکویی برازش )

 92/0 ( CFIشاخص برازش تطبیقی )

 93/0 ( NFIشاخص نرم شده )

 

های برازش مدل آزمون شده گزارش شده اند، که شاخص فوق  در جدول  

های  با توجه به معیارهایی که ذکر شد، مدل آزمون شده برازش مناسبی با داده 

این اساس می  نتیجه گرفت مدل نظرگردآوری شده دارد. بر  آزمون توان  ی 

شده مدلی روا و معتبر در جامعه و نمونه استفاده شده در این پژوهش است.  

 های استخراج شده در خرده متغیر استدلال نیز مورد تائید قرار گرفت. و عامل 

 بارهای عامل ، سطح معا  داری ت  و واریانس تبیین شده سوالات عامل استدلال  .12جدول 

 واریانس تبیین شده  سطح معنی داری  تی بارعاملی  سوال 

21 59/0 03/6 002/0 71/0 

22 78/0 11/7 001/0 78/0 

23 63/0 10/5 001/0 88/0 

24 61/0 93/7 002/0 90/0 

25 67/0 31/7 003/0 92/0 

26 59/0 68/6 004/0 91/0 

27 74/0 91/7 001/0 78/0 

28 43/0 17/4 002/0 88/0 

29 65/0 93/5 001/0 90/0 

30 67/0 09/7 002/0 92/0 

31 54/0 08/6 002/0 94/0 

32 74/0 91/7 002/0 78/0 

33 43/0 17/4 001/0 88/0 

34 65/0 93/5 001/0 90/0 

35 67/0 09/7 001/0 92/0 

36 54/0 08/6 002/0 - 

37 74/0 97/7 003/0 78/0 

38 43/0 17/4 004/0 88/0 

39 65/0 93/5 001/0 90/0 

40 67/0 09/7 001/0 92/0 
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دهد که بارهای عاملی سوالات عامل استدلال در حد  نشان می فوق  جدول  

می  قبولی  در شکل  قابل  مولفه  1۸- ۴باشد.  برای  تاییدی  عاملی  تحلیل  مدل 

 حافظه نشان داده شده است. 

 های برازش کل  مدل آزمون شده بر اساس تحلیل عامل  حافظه. شاخص13جدول 

 برآورد مشخصه 

 66/2 ( df/2Xنسبت مجذور خی به درجه آزادی )

 03/0 ( RMSEAتقریب )جذر برآورد واریانس خطای 

 96/0 ( GFIشاخص نکویی برازش )

 92/0 (AGFIشاخص تعدیل شده نکویی برازش )

 95/0 ( CFIشاخص برازش تطبیقی )

 91/0 ( NFIشاخص نرم شده )

 

های برازش مدل آزمون شده گزارش شده اند، که شاخص فوق  در جدول  

با توجه به معیارهایی که ذکر شد، مدل آزمون شده حافظه برازش مناسبی با 

توان نتیجه گرفت مدل نظری های گردآوری شده دارد. بر این اساس می داده 

آزمون شده عامل حافظه مدلی روا و معتبر در جامعه و نمونه استفاده شده در  

 های استخراج شده نیز مورد تائید قرار گرفت. پژوهش است. و عامل این 

 . بارهای عامل ، سطح معا  داری ت  و واریانس تبیین شده سوالات عامل حافظه14جدول 

 واریانس تبیین شده  سطح معنی داری  تی بارعاملی  سوال 

41 74/0 33/6 002/0 72/0 

42 67/0 21/6 001/0 78/0 

43 73/0 80/6 001/0 91/0 

44 50/0 07/5 001/0 89/0 

45 69/0 99/6 001/0 92/0 

46 67/0 90/6 001/0 90/0 

47 60/0 09/6 001/0 89/0 

48 74/0 11/7 - 78/0 

49 67/0 90/6 001/0 73/0 

50 73/0 80/6 001/0 91/0 

51 50/0 07/5 001/0 89/0 

52 69/0 99/6 001/0 92/0 

35 67/0 90/6 001/0 90/0 

54 60/0 09/6 001/0 89/0 

55 74/0 11/7 - 70/0 

56 67/0 90/6 001/0 78/0 

57 73/0 80/6 001/0 91/0 

58 50/0 07/5 001/0 89/0 

59 69/0 99/6 001/0 92/0 

60 67/0 90/6 001/0 90/0 
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دهد که بارهای عاملی سوالات در حد قابل قبولی  نشان می فوق  جدول  

مدل تحلیل عاملی تاییدی برای مولفه توجه نشان داده   1باشد. در شکل  می 

 شده است. 

 های برازش کل  مدل آزمون شده بر اساس تحلیل عامل  توجه. شاخص15جدول 

 برآورد مشخصه 

 33/2 ( df/2Xنسبت مجذور خی به درجه آزادی )

 06/0 ( RMSEAجذر برآورد واریانس خطای تقریب )

 97/0 ( GFIشاخص نکویی برازش )

 99/0 (AGFIشاخص تعدیل شده نکویی برازش )

 92/0 ( CFIشاخص برازش تطبیقی )

 93/0 ( NFIشاخص نرم شده )

 

های برازش مدل آزمون شده گزارش شده اند، که شاخص فوق  در جدول  

های  با توجه به معیارهایی که ذکر شد، مدل آزمون شده برازش مناسبی با داده 

اساس می  این  بر  دارد.  توجه گردآوری شده  نظری  مدل  گرفت  نتیجه  توان 

پژوهش  آزمون شده مدلی روا و معتبر در جامعه و نمونه استفاده شده در این

 های استخراج شده نیز مورد تائید قرار گرفت. است. و عامل 

 . پایای  ابزار 16جدول 

 وضعیت  مقدار پایایی  مولفه  متغیر

 مورد قبول  78/0 ادراک  هوش سیال 

 مورد قبول  72/0 استدلال  

 مورد قبول  79/0 حافظه   

 مورد قبول  80/0 توجه  

 مورد قبول  70/0 پردازش کلامی  

 مورد قبول  89/0 کل

 

سیال    متغیر از  هوش  استفاده  تأییدیبا  عامل  قرار   تحلیل  بررسی  مورد 

سوال گرفت از  یک  هر  روش،  این  در  متغیرهای  .  یا  نشانگرها  عنوان  به  ها 

متغیر به عنوان متغیرهای مکنون وارد معادله شدند.    ۵مشاهده شده، هر یک از  

برای بررسی هر یک از این مدلها، در گام نخست، ابتدا برازش مدل تدوین  

اولیه با  های اصلاح، مدل  شده اولیه بررسی شد. سپس با استفاده از شاخص

اضافه کردن چند کوواریانس خطا مورد بازنگری قرار گرفت و برازش مدل  

 اصلاح شده بررسی شد.  
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 هوش سیال  عامل 5های نهای  برای های برازش مدل. شاخص17جدول 

 های دیگر شاخص ای های مقایسه شاخص های مطلق شاخص عاملی  5ساختار
2K P Df df/2K GFI AGFI NFI TLI CFI RMSEA RMR SRMR 

 063/0 15/0 060/0 79/0 84/0 79/0 87/0 84/0 43/2 123 00/0 4/245 ادراک 

 84/0 85/0 080/0 84/0 74/0 76/0 91/0 94/0 13/2 93 00/0 2/450 استدلال   

 84/0 85/0 079/0 87/0 79/0 87/0 84/0 85/0 83/3 114 00/0 1/250 توجه  

 061/0 29/0 080/0 84/0 74/0 76/0 83/0 94/0 94/3 248 00/0 4/431 حافظه   

 092/0 29/0 089/0 88/0 82/0 85/0 89/0 81/0 14/3 839 00/0 472 پردازش کلامی    

 

  ۵برای تمامی دهد که گرچه شاخص خی دو  نشان می فوق نتایج جدول  

عامل نهایی معنادار است، اما بخاطر حساس بودن این شاخص به تعداد نمونه 

ی این پژوهش، عدم معناداری شاخص خی دو امری  و بالا بودن حجم نمونه

تواند شاخص مناسبی برای تعیین میزان برازش مدلها  دور از ذهن نیست و نمی

این ساختارها در حد مطلوبی  شاخص دیگر برای    ۵باشد. با این وجود، تمامی  

ها، ذکر شده در بالا(. در گام بعدی، شکل هستند )با توجه به محدوده شاخص 

دهد. این  را نشان می هوش سیال های تحلیل عاملی مربوط به مدل شاخص 1

 ها به صورت گرافیکی ارائه شده اند.  شاخص
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 سال  6تا  4گروه سا   (MMFTIماهر )آزمون چاد وجه  هوش سیال  های تحلیل عامل  مربوط به مدلشاخص .1شکل 

شکل همان در  که  می  1شمارههای  طور  بین  مشاهده  از  سوال    ۹۰شود، 

- ۲ادراک  -1خرده متغیر )  ۵که دارای  هوش سیال های  مربوط به خرده متغیر 

ها دارای بار بودند تمامی سوال   ( پردازش کلامی-۵حافظه  -۴توجه-۳ستدلال  ا

مقدار   متغیر     Tعاملی و  بودند و خرده  به  های  معنادار  متغیر هم    ۵مربوط 

ها دهد خرده متغیرهای مربوط به هرکدام از این متغیر می   معنادار بودند که نشان 

همچنین مقدار بار عاملی   . خود بودندهای  خوبی برای سنجش متغیر های  سنجه 

نشان داده شده است.    1در شکلها  بر روی متغیرها  ه متغیر هر کدام از خرد

  1در شکلها  بر روی متغیرها  همچنین مقدار بار عاملی هر کدام از خرده متغیر 

با ادراک  این اساس مولفه  و   ۳۲/۰  مقدار بارعاملی   نشان داده شده است بر 

   ۵۸/۰  عاملی  بار  و مولفه توجه با مقدار   ۴۹/۰  مولفه استدلال با مقدار بار عاملی

با مقدار بار   و مولفه پردازش کلامی   ۵۵/۰با مقدار بار عاملی    و مولفه حافظه

آلفای    ۶۵/۰عاملی   و  پایایی  شاخص  نتایج  بودند  معنادار  عاملی  بار  دارای 

کرونباخ، که جهت سنجش پایایی سوالات به کار رفت نشان دادند که عوامل 

 فوق دارای پایایی مناسبی هستند. 

 

 

ماهر هوش سیال   

 ادراک 

  استدلال
 

توجه   

0/58(T=37
 *
 

49 (T=26 
*
 

0/32(T=19
 * 

  پردازش کلامی حافظه

0/55(T=39
*
 

0/65(T=42)
 *
 

 محاسبات ذهنی  

 پایدار

 انتخابی

  تقسیم شده

 شنیداری متن 

 واعداد 

تصویرو شکل آشنا و 

  ناآشنا
ضرب    شعر  درک متن 

  المثل

از زمینهشکل    

 بازشناسی شکل  

 تصویری 

  دیداری تکمیل 

ادراکی توالی    

 ماز 

 ماتریس  

0/80
*
 

  

0/75
*
 

  0/81
*
 

  

0/83
*
 

  

0/94
*
 

  

0/88
*
 

  

0/92
*
 

  

0/83
*
 

  
0/78

*
 

  

0/90
*
 

  

0/84
*
 

  

0/90* 

0/93
*
 

0/88
*
 

  

0/88
*
 

  

0/95
*
 

0/79
*
 

  

 متناوب 

0/83
*
 

  

و  ناکلمه ،کلمه 

 عدد
 خزانه لغت

0/88* 

0/88
*
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 گیرینتیجه  بحث و

مطالعه نشان داد که آزمون    نیها در اداده   لیآمده از تحلدست به  یهاافتهی

  ی قابل قبول  یسنجروان  یهای ژگی( از وMMFTIماهر )  الیهوش چندگانه س

نشان   یعامل اکتشاف   لیتحل   جیسال برخوردار است. نتا   ۶تا    ۴  ی در گروه سن

اصل مؤلفه  پنج  که  پر  یداد  و  توجه  حافظه،  استدلال،    ی کلام   دازش ادراک، 

 ید ییعامل تأ لیتحل  جیآزمون استخراج شدند. نتا نی ا  نی ریعنوان ساختار ز به

  ی آمار   یهانمود و شاخص   دیی آزمون را با برازش مناسب تأ  یمدل ساختار   زین

  ب ی علاوه، ضراقرار داشتند. به   یدر سطح مطلوب  GFIو    RMSEA  ،CFI  رینظ

برخوردار بود و شاخص   یطلوب ها از سطح ممؤلفه   یتمام   یکرونباخ برا  یآلفا

 ابزار را اثبات کرد.  یو نمره کل، اعتبار درون هاه یگو نی ب یهمبستگ 

پنج   توانی م  ج،ینتا  ر یتفس  در  ساختار  که  کرد  با    یعاملاشاره  آزمون، 

اب  نی شی پ  ینظر  یهاافتهی اصلدرخصوص  س   یعاد  همراستاست.    الیهوش 

به تواناادراک  تفس   افتیدر   ییعنوان  محمحرک   ریو  در  از   ی کی  ط،یها 

هوش، از جمله    یهاه یاست که در اغلب نظر   ی شناخت  یهامؤلفه  ن یتری ادیبن

جا   یگانهسه مدل    ;Sternberg, 2021)دارد    یمرکز  یگاهیاسترنبرگ 

Sternberg et al., 2022)جاد یاستخراج الگو و ا  ییعنوان توانا. استدلال به  

  ال یهوش س  یریگاندازه   ی برا  یدیکل  ی ها، شاخصمحرک   ان یم  یروابط منطق 

  ی انتزاع در حل مسئله و تفکر    یو نقش مهم   شودی م  یتلق   یکودک   ن یدر سن 

 ,.Peyman Kamkar et al., 2021; Sternberg et al)  کندی م   فایا

2019). 

  ی تنها بار عاملتوجه و حافظه، نه   یهانشان داد که مؤلفه   هاافته ی  نی همچن 

  فا یا  الیهوش س ی عملکرد کل  ین یبش یدر پ  یداشتند، بلکه نقش مهم   یمعنادار 

توجه   دار،یتوجه پا  یهااند که مهارت نشان داده  زین   نی شیپ  یهاکردند. پژوهش 

  ی ریادگی  ،یشناخت   شددر ر   ینقش مهم   یدار ی و شن  یدار یو حافظه د   ی انتخاب

 Ershadi Chahardeh et al., 2024; Ghanbari)دارند    ی جانی ه  م یو تنظ 

& Saadati Shamir, 2023)ی بار عامل   نی شتری که ب  ی. مؤلفه پردازش کلام  

خزانه واژگان، و درک    ،یزبان  م یمفاه   لی تحل  ییکه توانا  دهدی را داشت، نشان م 

اجزا  یکیمتون،   است؛   یران یا  انکودک   الیر سنجش هوش سد  یدی کل  یاز 

 (Saadati Shamir & Zahmatkesh, 2022)  یمطالعه   جیکه با نتا  یاافتهی

مطابقت    زی سال ن  ۹تا    ۷کودکان    یآزمون ماهر برا  یاردساز استاند  نهیدر زم

 دارد. 

-یروان  یهابسته   یاثربخش  یکه به بررس  یمطالعه با مطالعات  نیا  یهاافتهی

طور مثال،  اند، همسو است. به در کودکان پرداخته  ال یبر هوش س  ی مبتن ی تیترب

نشان داده    (F. Roghani, A. Saadati Shamir, et al., 2024)در پژوهش  

  یی اجرا  یلات هدفمند در قالب بسته ماهر باعث بهبود عملکردهاشد که مداخ

ب  یجان یه   میو تنظ با اختلال  مطالعه    ن،ی . همچنشودی م  یفعالش یدر کودکان 

(Goran Savadkouhi et al., 2023)   آموزش   یحاک که  بود  آن  از 

آموزان مقطع متوسطه  را در دانش   الیهوش س  تواندی م   ی فراشناخت  یهامهارت 

معنادار به چن  شی افزا  یطور  اهم  ،یج ینتا  نی دهد.  تقو  تی بر  و    ت ی سنجش 

 هایی توانا  نی ا  رایدارد، ز   دیتأک   یدبستان ش یدر دوره پ  الیهوش س  مگازودهن

 هستند.  یزندگ یبعد یهادر سال   یو اجتماع  یل یتحص تی موفق گذار هیپا

  ن ی ( در اCFA) یدییتأ  یعامل  لیاستفاده از روش تحل  ، یسنجنظر روان   از 

مفهوم  ساختار  توانست  به  یمطالعه  را  تجرب آزمون  کند.    دیی تأ  یصورت 

نظ  یهاشاخص  که    CFI=0.95و    RMSEA=0.07  ر یبرازش  دادند  نشان 

  KMO  یبالا  ریتطابق دارند. مقاد  یبا مدل نظر  یآمده به خوبدستبه  یهاداده 

نp<0.01آزمون بارتلت )  ی( و معنادار ۰.۹1) نمونه و   تی دلالت بر کفا   زی( 

  ی آمار   یهاداشتند که امکان استفاده از روش   رهایمتغ   نی مناسب ب  یهمبستگ 

 ;Baramake et al., 2024)  سازدی ها را فراهم م داده   ل یتحل  یبرا  شرفته یپ

Urban & Urban, 2018) . 
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دقابل  نکته شرا  نیا  جینتا   یریپذم ی تعم  گر،یتوجه  در    ی بوم  طیپژوهش 

  ی رانیکودکان ا  یبرا  یطور اختصاص به  MMFTIکه آزمون  ا توجه به آناست. ب

  ی زبان  ،یفرهنگ   نهی آن با زم  یشده است، ساختار مفهوم   یساز ی و بوم  یطراح 

 یهاآزمون  اب  سهی مسئله در مقا  نیدارد. ا  یهمخوان   یران یکودکان ا  یو شناخت

  ت یمز   کی خوانند،  ناهم   یرانیکه اغلب از نظر زبان و محتوا با فرهنگ ا  یواردات

م   یدیکل  ;Alborzi & Khosh Lahjeh Sedgh, 2023)  شودی محسوب 

Khosh Lahje Sedq & Mohammadtahery, 2022) پژوهش   ی ها. 

مطالعه    یمشابه    ز ین   (Saadati Shamir & Zahmatkesh, 2022)مانند 

  ی شناخت   یهایی در سنجش توانا  ی شتری دقت ب  ،یبوم  یاند که ابزارهاکرده   دیتأک 

 دارند.  یران یدر کودکان ا

ا   علاوه قابل  ج ینتا  ن،ی بر  ماهر  آزمون  که  دادند    ن ی ب  ک یتفک   ت ینشان 

آن دارد. از   یزیتما  ییرا داراست، که نشان از روا  یت یو جنس   یسن  یهاگروه

بالا  ،یطرف برا  یآلفا  بی ضر   یسطح  )  یکرونباخ  آزمون  و ۰.۸۸کل   )

  ی آزمون را در سطح مطلوب  ی درون  ی، همسان ۰.۸۰تا    ۰.۷۰  نی ب  هااس یرمق یز 

 ;Salas et al., 2021)همچون    یمطالعات  جیبا نتا  هاافته ی  نی . ا کندی م  دییأت

Sternberg et al., 2020)  ی شناخت  یابیارز   یدر ابزارها  ییایپا  تی که اهم 

 کامل دارد.  یاند، سازگار قرار داده  دیرا مورد تأک 

از آن است که آزمون هوش چندگانه   یمطالعه حاک   نیا  جیمجموع، نتا در 

و رواست،    ایمنسجم، پا  یساختار مفهوم   یتنها دارا( نه MMFTIماهر )  الیس

در کودکان   الیهوش س  یابیارز   یاستاندارد برا  یعنوان ابزار به  تواندیبلکه م

آموزش  ۶تا    ۴ مراکز  در  مهدها  یساله  گ  یو  قرار  استفاده  مورد  . ردیکودک 

مدل   جینتا  نی ا  ییراستاهم  ادب   ینظر  یهابا  در  از جمله    ،یجهان  اتیمطرح 

استرنبرگ    ه ینظر موفق  همچن   (Sternberg, 2021)هوش   یهاافته ی  ن یو 

 ;Ghanbari & Saadati Shamir, 2023)  یداخل   یهاپژوهش

Farahnaz Roghani et al., 2024)   علم تقو  نیا  یاعتبار  را    ت یابزار 

 . کندی م

با وجود    مطالعه با محدود  یهاافته یحاضر  همراه    زین  ییهات ی ارزشمند، 

نخس  ابود.  آمار   نکهیت  کودکان    یجامعه  تنها  در   ۶تا    ۴پژوهش  ساله 

دربرم  یهامهدکودک  را  تهران  تعم  گرفتی شهر  سا  جینتا   می و  مناطق    ری به 

  MMFTIاست. دوم، اگرچه ابزار    اطیاحت   ازمند ین  ی سن  یهاگروه   ا ی  یی ایجغراف

روان نظر  مناسب   یسنج از  سوگ  یاعتبار  وجود  امکان  اما  داد،   یهای رینشان 

 ی اجرا  ن،ی وجود دارد. همچن  های آزمودن   یبرخ   یدهدر پاسخ  یزبان  ای  یفرهنگ

به فردآزمون  ن  یصورت  شرا  از یو  در کنترل   طیبه  را  آن  کاربست  شده، 

 .سازدی محدود م  تی پرجمع یآموزش یهاط یمح

واگرا  شودی م  شنهادی پ  ندهیآ  یهاپژوهش   در  و  همگرا  آزمون    یاعتبار 

MMFTI  طر سا  سهیمقا  قیاز  ب  یابزارها  ریبا  شود.    یبررس  یالمللن یمعتبر 

)روا  یدار ی پا  یبررس  نی همچن  زمان  طول  در  آزمون  ( ییبازآزما  یینمرات 

  ی رااج  گر،ید   یآن کمک کند. از سو  یسنج روان  یهای ژگیو  لیبه تکم   تواندی م

اختلال   ای  یریادگیاختلال    یخاص مانند کودکان دارا  یهاگروه  یآزمون بر رو

  ی ابزار را آشکار سازد. مطالعات طول   ی افتراق  تی قابل  تواندی م  سم،یاوت  ف یط

  ی ن یبش یپ   ییتوانا   ینمرات آزمون ماهر در کودک   اینشان دهند که آ  توانندی م   زین

 . ریخ  ایبعد را دارند  یهادر سال  یل یعملکرد تحص

  ان یمرب  شودی م  هیتوص  ،یآزمون در سطح کاربرد  نیاز ا  یبردار بهره  یبرا

و    قیدق   یاجرا  یلازم برا  یهاها آموزش شناسان کودک در مهدکودک و روان

در  را  آزمون  همچن   افتیاستاندارد  در   نیا   جینتا  یریکارگبه   نیکنند.  آزمون 

آموزش  یطراح  شناخت   یمداخلات  ارتقا  تواندی م  یو    رد عملک  یموجب 

مهارت   ی لیتحص به  ی شناخت  یهاو  که در   یکودکان   یبرا  ژهیوکودکان شود. 

  نات ی تمر  یدارند، طراح   یترف یحافظه عملکرد ضع  ایتوجه    رینظ   ییهامؤلفه 

استفاده از آزمون در    ت،ی داشته باشد. در نها  ییبالا  یی کارا  تواندی هدفمند م 
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 ی کودک، راهبرد  یدر مهدها یدرس  یهابرنامه   ت ی و هدا  یرشد شناخت   شیپا

 کودکان خواهد بود.  یاستعدادها تی تقو یمؤثر برا

 تعارض ماافع 

 . وجود ندارد یتضاد منافع گونهچ یانجام مطالعه حاضر، ه  در 

 مال  حمایت 

 این پژوهش حامی مالی نداشته است. 

 موازین اخلاق 

 . در انجام این پژوهش تمامی موازین و اصول اخلاقی رعایت گردیده است

 مشارکت نویسادگان 

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 

 تشکر و قدردان  

از تمامی کسانی که در طی مراحل این پژوهش یاری رساندند تشکر و  

 گردد. قدردانی می 
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