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Abstract:  

Objective: The aim of this study was to examine the effectiveness of the Philosophy for Children 

(P4C) program on future-oriented thinking and responsibility among elementary students, with 

abstract thinking as a moderating variable. 

Methods and Materials: Using a semi-experimental pre-test, post-test, and follow-up design with 

a control group, thirty fifth- and sixth-grade male students were randomly assigned to an 

experimental group receiving sixteen P4C sessions or a control group. Standardized measures 

assessed future-oriented thinking, responsibility, and abstract reasoning. Data were analyzed using 

MANCOVA, ANCOVA, repeated-measures ANOVA, and hierarchical regression. 

Findings: Results indicated significant increases in future-oriented thinking and responsibility in 

the experimental group compared to the control group (p<0.05). Repeated-measures analysis 

showed that these improvements were sustained at follow-up. Hierarchical regression revealed that 

abstract thinking moderated the intervention’s effects, with significant interaction terms predicting 

both dependent variables (p<0.05). 

Conclusion: P4C training effectively enhanced future-oriented thinking and responsibility, and its 

impact was stronger for students with higher levels of abstract thinking. These findings suggest that 

P4C constitutes a valuable educational intervention for strengthening cognitive and ethical 

competencies in elementary school students. 

Keywords: Philosophy for Children (P4C), future-oriented thinking, responsibility, abstract 

thinking, cognitive development, educational intervention 
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بررس  هدف: حاضر  پژوهش  برا  یاثربخش  یهدف  فلسفه  آ  یبرنامه  تفکر  بر  مسئول  نگرندهیکودکان    ی ریپذتی و 

 .بود یتفکر انتزاع گرلیبا درنظرگرفتن نقش تعد ییآموزان ابتدادانش

و گروه کنترل انجام شد.   یر یگیآزمون و پ پس  آزمون،شیبا طرح پ  یشیآزمامهیپژوهش از نوع ن   نیامواد و روش:  

 ۱۶  کنندهافتی)در  شیدر دو گروه آزما  یصورت تصادفپنجم و ششم بود که به  هیآموز پسر پادانش  ۳۰نمونه شامل  

آموزش   جاP4Cجلسه  کنترل  و  ابزارها   یده ی(  مق   یشدند.  شامل  آ  اسیسنجش  پرسشنامه   نگرندهیتفکر  کودکان، 

  ل ی، تحلMANCOVA  ،ANCOVA  یآمار  یهابا روش  اهداده  لی پارس بود. تحل   ی و آزمون استدلال انتزاع  یر یپذتیمسئول 
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نسبت به    یطور معناداربه  شیدر گروه آزما  یریپذتی و مسئول  نگرندهینمرات تفکر آ  نیانگینشان داد م  جینتا   :هاافته ی

  ون یرگرس  جیبود. نتا  یریگ یاثرات در پ  یداری پا  انگریمکرر ب  یریگاندازه  لی(. تحلp<0.05)  افتی  شیگروه کنترل افزا

هر دو    یطور معناداربه  «یدارد و تعامل »گروه × تفکر انتزاع  گرلینقش تعد  ینشان داد تفکر انتزاع  زین  یمراتبسلسله

 (.p<0.05) کندیم ینیبشیوابسته را پ  ریمتغ 

و    شودیآموزان مدانش ی ریپذتی و مسئول نگرندهیتفکر آ داری کودکان موجب بهبود پا یفلسفه برا  آموزش :یریگجه ینت

  تواند یم  P4Cبرنامه    دهدینشان م  جی نتا  نیاست. ا  تریدارند، قو   یاز تفکر انتزاع  یکه سطح بالاتر   یاثر در کودکان  نیا
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کودکان بر تفکر   یآموزش فلسافه برا  یاثربخشا (. ۱4۰۵) .، و ساههوند، تور..دیپور، ساع  یکشااورز، داود.، موساو :استتاادده   نحوه
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Extended Abstract 

Introduction 

Future-oriented thinking and social responsibility are 

central developmental competencies that shape children’s 

academic adjustment, social behavior, and long-term 

decision-making. In contemporary educational systems—

where children must navigate complex social environments, 

global challenges, and rapidly changing societal 

expectations—cultivating the ability to evaluate the future 

consequences of present actions has become critically 

important. Future-oriented thinking enables learners to make 

informed choices, delay gratification, anticipate outcomes, 

and develop a coherent sense of personal agency, while 

responsibility encourages accountability, ethical conduct, 

and commitment to social wellbeing (Burns et al., 2021). 

These capabilities do not emerge automatically; rather, they 

require intentional pedagogical structures that promote deep 

cognitive engagement, reflective dialogue, and meaningful 

interpersonal interaction. One promising approach for 

cultivating such skills is the Philosophy for Children (P4C) 

program, which emphasizes inquiry-based dialogue, 

collaborative reasoning, conceptual exploration, and ethical 

reflection (Bagheri & Khosravi, 2012). 

The P4C framework establishes a “community of 

philosophical inquiry” in which students critically examine 

ideas, evaluate different viewpoints, question assumptions, 

and articulate personal reasoning. Through structured 

dialogue and situated reflection, children learn to develop 

both analytical and ethical dispositions, which contribute to 

better decision-making and more responsible social behavior 

(Akan & Çüçen, 2023). Research consistently demonstrates 

that P4C contributes to enhanced critical thinking, 

conceptual understanding, and intellectual autonomy (Isiklar 

& Abali, 2022; Pala, 2022). A growing body of evidence also 

indicates that P4C strengthens creative thinking by 

encouraging flexibility, originality, elaboration, and the 

production of novel ideas—skills closely associated with 

anticipating future events and envisioning alternate 

possibilities (Ghaedi et al., 2015; Kanani et al., 2021). 

Additionally, studies reveal that P4C contributes to moral 

and civic development, highlighting its potential to nurture 

responsibility, ethical sensitivity, and social participation 

(Bagherpur et al., 2021; Eugenio, 2025; Siddiqui et al., 

2019). When students reflect on moral dilemmas, engage in 

collaborative problem-solving, and consider the 

consequences of their actions, they begin to experience 

responsibility not only as a behavioral expectation but as an 

internalized ethical disposition (Zare et al., 2022). This 

alignment between reflective thinking, ethical decision-

making, and community dialogue reinforces P4C as a 

meaningful context for responsibility development. 

Moreover, recent empirical and meta-analytic work 

confirms the effectiveness of P4C in improving students’ 

overall cognitive skills, including reasoning, self-regulation, 

and academic performance (Berenjkar et al., 2018; Mirzaei 

et al., 2024; Shah Mohammadi, 2020). The program has also 

been shown to enhance metacognition, caring thinking, and 

students’ beliefs about knowledge (Elhamifar et al., 2019; 

Hedayati, 2018). Complementary findings indicate that P4C 

supports socio-emotional development and psychological 

flexibility, even among vulnerable student groups 

(Mohammadi et al., 2023). Such results substantiate the 

claim that philosophy-based pedagogy extends beyond 

cognitive development, offering an integrated educational 

approach suitable for diverse learning contexts. 

A critical aspect that may influence the effectiveness of 

P4C is abstract thinking—a higher-order cognitive capacity 

that enables learners to process symbolic information, infer 

relationships, conceptualize future outcomes, and 

understand hypothetical scenarios. Abstract thinking 

provides the foundation upon which children can engage 

productively in philosophical inquiry, evaluate complex 

concepts, and transfer reflective insights to moral or social 

contexts (Hosseini et al., 2023). Moreover, school 

engagement, participation, and communication are 
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influenced by cognitive factors such as abstraction, which 

facilitate deeper involvement in collaborative learning 

environments (Yang & Seyed Alitabar, 2024). Despite 

increasing interest in cognitive moderators of educational 

programs, limited research has explored whether abstract 

thinking enhances or conditions the effectiveness of P4C on 

developmental outcomes such as future-oriented thinking 

and responsibility. 

Given these considerations, and acknowledging that 

P4C's impacts may differ depending on students' cognitive 

readiness, the present study aimed to investigate the 

effectiveness of the Philosophy for Children program on 

future-oriented thinking and responsibility among upper 

elementary students, while examining the moderating role of 

abstract thinking. This integration addresses a significant 

research gap, as few studies have simultaneously evaluated 

cognitive, emotional, and ethical developmental outcomes 

within a moderated experimental framework. The insights 

gained may contribute to optimizing the implementation of 

P4C and tailoring educational interventions that strengthen 

children’s reasoning, planning, and responsible behavior 

within school environments. 

Thus, the aim of this study was to examine the 

effectiveness of the Philosophy for Children program on 

future-oriented thinking and responsibility among 

elementary students, with abstract thinking as a moderating 

variable. 

Methods and Materials 

This study employed a quantitative semi-experimental 

design with pre-test, post-test, and follow-up assessments 

using a control group. The participants consisted of 30 male 

students from fifth and sixth grades who were randomly 

assigned to the experimental group (receiving the P4C 

intervention) and the control group (receiving no 

intervention). The intervention consisted of 16 structured 90-

minute P4C sessions following a community-of-inquiry 

format. Standardized instruments were used to measure 

future-oriented thinking, responsibility, and abstract 

thinking. Data collection was carried out under controlled 

conditions, and all ethical protocols, including parental 

consent, were strictly observed. Data were analyzed using 

descriptive statistics, MANCOVA, ANCOVA, repeated-

measures ANOVA, and hierarchical regression to test both 

main effects and the moderating influence of abstract 

thinking. 

Findings 

The descriptive results indicated that both future-oriented 

thinking and responsibility increased substantially from pre-

test to post-test in the experimental group, with gains 

maintained at follow-up, while the control group showed 

minimal change across all measurement points. MANCOVA 

results revealed significant overall differences between the 

two groups at post-test, indicating that the P4C intervention 

produced meaningful improvements in both dependent 

variables. ANCOVA confirmed that the intervention had 

specific significant effects on each outcome independently. 

Repeated-measures ANOVA demonstrated that the 

positive gains in the experimental group were stable over 

time, as indicated by the nonsignificant difference between 

post-test and follow-up scores, showing the persistence of 

the intervention’s effects. Hierarchical regression analyses 

revealed that abstract thinking significantly moderated the 

relationship between the P4C program and the two main 

outcomes. Students with higher levels of abstract thinking 

benefited more strongly from the intervention, as indicated 

by significant interaction effects between group status and 

abstract thinking in predicting both future-oriented thinking 

and responsibility. 

Overall, the results confirmed both the effectiveness and 

sustainability of the P4C intervention and supported the 

theoretical expectation that abstract thinking can strengthen 

the developmental impact of philosophical inquiry. 

Discussion and Conclusion 

The findings demonstrate that participating in a 

structured P4C program substantially enhances key 

developmental competencies, specifically future-oriented 

thinking and responsibility. Students who engaged in 

philosophical inquiry through collaborative dialogue 
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developed a stronger capacity to anticipate consequences, 

plan future actions, and take ownership of personal and 

social responsibilities. These improvements likely emerged 

through opportunities to question assumptions, articulate 

reasoning, and consider alternative perspectives—skills that 

are central to philosophical inquiry and inherently tied to 

responsibility and future-oriented cognition. 

The results also emphasize the importance of abstract 

thinking as a moderating factor. Students with stronger 

abstract reasoning abilities appeared more capable of 

understanding complex philosophical concepts, analyzing 

hypothetical situations, and applying insights to moral or 

social contexts. This suggests that cognitive readiness shapes 

the depth of engagement and benefits derived from P4C. 

Educational programs may therefore need to tailor 

scaffolding strategies to support students with varying levels 

of abstraction so that all learners can participate 

meaningfully in philosophical discussions. 

The persistence of gains at follow-up indicates that P4C 

fosters durable cognitive and ethical growth rather than 

producing temporary improvements. The program’s 

emphasis on dialogue, reflection, and shared inquiry likely 

contributes to internalization of these competencies, 

enabling students to apply them beyond the immediate 

learning context. Such outcomes affirm the value of 

integrating philosophy-based pedagogy within elementary 

education as a means of cultivating both intellectual and 

moral development. 

In conclusion, the present study contributes to a deeper 

understanding of how philosophical inquiry promotes 

essential developmental skills. By demonstrating both the 

direct effects of P4C and the moderating role of abstract 

thinking, the findings highlight the importance of integrating 

reflective and inquiry-based practices into learning 

environments. These results underscore the potential of P4C 

to support holistic child development and reinforce the 

significance of cognitive moderators in educational 

intervention research. 
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 مقدمه 

موجب شده    ریدر دو دهه اخ   یو آموزش  یفناور   ،یاجتماع   عیتحولات سر

  ی هابر پرورش مهارت   یگریاز هر زمان د   ش ی ب  یآموزش   یهااست که نظام

توانا  یاجتماع   یریپذت یمسئول   شرفته،یپ  یشناخت  آ  ییو  در   نگرنده ی تفکر 

تأک دانش  پا  دیآموزان  دانش  انتقال  صرفاً  امروز،  جهان  در    ی برا  هیکنند. 

کاف  یساز آماده  ترب  ست؛ین  یکودکان  پ  ینسل   تیبلکه  بتواند    ی امدهایکه 

در قبال جامعه    د،ی نما  یزیر برنامه   نده ی آ  یکند، برا  ل یخود را تحل  ماتیتصم

و حل مسئله داشته باشد، به    یتفکر انتزاع   ییکند و توانا  تی احساس مسئول

ضرورت   یکی تبد   تیوتربم ی تعل  نی ادیبن  یهااز   است شده    لیمعاصر 

(Mayseless & Kizel, 2022)کودکان«   یبرنامه »فلسفه برا  ان،یم   نی. در ا

(P4Cکه نخست ) انتقاد  نی ارائه شد،    یو اخلاق   ی بار با هدف گسترش تفکر 

  ت ی مسئول  ق،یعم   یریادگی  ۀدر حوز   نی آفرتحول   کردیرو  کی اکنون به عنوان  

مهارت   ،یاجتماع  ارتقا  ی ارتباط  یهاتوسعه  م   ت یخلاق  یو   شودی شناخته 

(Bagheri & Khosravi, 2012) . 

برا  برنامه ا  یفلسفه  با  فرصت   ۀ»جامع  جادیکودکان  فراهم    یپژوهش«  را 

شوند، استدلال    یفلسف   یوگوخود وارد گفت   انیآموزان با همتاتا دانش   کندی م

د  از  و    یهادگاه یکنند،  شوند  آگاه  نتا  رند یبگ  اد یمختلف  و   ج یکه  اعمال 

  ی و مفهوم   یتنها تفکر انتقادنه   ندیفرا  ن یکنند. ا   ین یبش ی خود را پ  یهاانتخاب 

برم توانا  زد،یانگیرا  پ  ینگرنده یآ  ،یزیر برنامه   ییبلکه  درک    ی امدهایو 

ن  را  پژوهش (Akan & Çüçen, 2023)  کندی م   تی تقو  زیبلندمدت   یها. 

داده  نشان  گفت متعدد  در  مشارکت  که  افزا   ،یفلسف   یوگواند   ش یموجب 

ها بر انتخاب   ریتأث  درکها و  حلراه   یابیارز   نده،یآ   یدادهایرو  لیتحل   تی ظرف

 های ژگیو  نی. ا (Burns et al., 2021)   شودی م   یزندگ   یو اجتماع  یابعاد فرد

م برا  یبستر   تواندی م  P4Cکه    دهدی نشان  تفکر    یارزشمند  مهارت  رشد 

نظر  نگرنده یآ در  که  شناخت   دیجد  یهاه یباشد  عنوان    زین   یرشد  از   یک یبه 

 . (Wu, 2022)است   دهش  ی معرف دار ی پا یریادگی یعناصر ضرور 

  زان یکاهش م   ران،یا   یمهم نظام آموزش  یهااز دغدغه   ی ک ی  گر،ید  یسو  از 

اجتماع   ی فرد  یریپذت ی مسئول م   یو  در  دانش   انیدر  ضعف  و  آموزان 

  یی توانا  ،یریپذت ی است. مسئول   یو اجتماع   یاخلاق  یریگم یتصم  یهامهارت 

رفتارها  یدهپاسخ به  ا  یفرد نسبت  تأث  یفایخود،    ر ینقش در گروه و درک 

سازنده را شکل   یکه اساس تعاملات اجتماع   یاست؛ مفهوم   طیبر مح  الاعم

اند  نشان داده   یو داخل   یالمللن یب  یها. پژوهش (Eugenio, 2025)  دهدی م

و    یتفکر انتقاد  ،یهمدل  ،یاخلاق  یهامهارت   تی تقو   قیاز طر  P4Cکه برنامه  

دارد    یریپذت ی ول مسئ  شیدر افزا  یرفتار، نقش مؤثر  یامدهایپ   دنید   ییتوانا

(Siddiqui et al., 2019)پژوهش زارع و همکاران   یهاافته یمثال،    ی. برا

م برا  دهدی نشان  فلسفه  آموزش  افزا  یکه  باعث  معنادار   شی کودکان 

 ,.Zare et al)شده است    ییآموزان ابتدادانش   ی و خودسامان  یریپذت ی مسئول

2022). 

پرورش   یفرصت برا  جادیکودکان، ا  یاز ابعاد مهم برنامه فلسفه برا  یکی

ا  تی خلاق است.  تفکر سازنده  م   ن ی و  کودکان  از  ا   خواهدی برنامه    ی هاده یتا 

پرسش   دی تول  دی جد ساختارها  ع ی بد  ییهاکنند،  از  و  کنند   ی ذهن  یمطرح 

نما  یبرا  ریپذانعطاف  استفاده  مسائل  مبنا(Pala, 2022)  ندی حل  بر    ی . 

موجب گسترش ابعاد    P4Cو همکاران، مشارکت کودکان در    یمطالعات گعد

 Ghaedi)  شودی م  هاده ی و اصالت ا  یال یهمچون ابتکار، س  ت،ی مختلف خلاق

et al., 2015)کند ی م  ق یکودکان را تشو ،یفلسف  یبستر پرسشگر ن،ی . همچن 

شوند    کی نزد   ی انتزاعاز تفکر    یفراتر بروند و به سطوح  ین یتا از سطح تفکر ع 

  ن ی. ا(Hosseini et al., 2023)است    یلیتحل  یهااز مهارت  یار یبس  انیکه بن

برنامه   با هدف  تقو  P4Cامر  پ  ییتوانا  تیدر  روابط    ل یتحل  ده،یچیمشاهده 
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الگوها  یانتزاع   می مفاه درک  است    ی شناخت  یو   ,Mahmoudi)سازگار 

2021). 

مهم   ی کی شناخت   نیتراز  رشد  نقش چشمگ   یابعاد  اثربخش  ی ریکه    ی در 

توانا  یآموزش  یهابرنامه انتزاع   ییدارد،  انتزاع   یتفکر  تفکر  باعث    یاست. 

مفاه  شودی م بتواند  پ  یم یفرد  احتمال،  زمان،  بلندمدت،    یامدهایهمچون 

.  (Isiklar & Abali, 2022)را بهتر درک کند    یاخلاق  ت یها و مسئول ارزش 

  ماً یکه مستق  یکه مداخلات آموزش دهدی و همکاران نشان م  ین یپژوهش هوش

انتزاع   ت یتقو م   یتفکر  قرار  هدف  شناخت   توانندی م  دهند،ی را  و    یعملکرد 

 ی. از سو(Hosseini et al., 2023)کودکان را بهبود بخشند    یریگم یتصم

بالاتر    سطوحدارند که کودکان با    دینکته تأک   ن ی بر ا  د یجد  یهاپژوهش   گر،ید

جمله برنامه فلسفه    از —دهی چیپ  یآموزش  یهانسبت به مداخله   یتفکر انتزاع 

اثربخش   ترقوی   واکنش —کودکان  یبرا م  یترو   & Yang)  دهندی نشان 

Seyed Alitabar, 2024)در   ی تفکر انتزاع  گرل ینقش تعد  یبررس  نی . بنابرا

 . ابدیی م   ژهیو  یتی اهم   ،یو اخلاق  یشناخت   یامدهایو پ  P4Cآموزش    نیارتباط ب

 یهاخود را در حوزه  یکودکان در جهان اثربخش   یفلسفه برا  یهابرنامه

داده   ی مختلف ارتقانشان  جمله  از  انتقاد  یاند؛  استدلال،    ییتوانا  ،یتفکر 

حت   یهامهارت  و  مسئله   ,Zulkifli & Hashim)  ی لیتحص   شرفتی پ  یحل 

  ر، برنجکا  یهامتعدد، از جمله پژوهش   یهاپژوهش   جینتا  زین  رانی. در ا(2020

د   یمحمدشاه  ، یتی حدا داده   گران،یو  انشان  که  م   نی اند  بر   تواندی برنامه 

مهارت   ق یعم  یریادگی  ،یفراشناخت   ، یشناخت  یهامهارت    ی اجتماع  یهاو 

 ؛  Hedayati, 2018 ؛ Berenjkar et al., 2018)آموزان اثر بگذارد  دانش 

Shah Mohammadi, 2020 ) همچن نظام  یهاافته ی  نی .  و  مرور  مند 

 یاگسترده   فیدر ط  P4Cاز آن است که  یو همکاران حاک  ییرزای م لیفراتحل

 .(Mirzaei et al., 2024)اثر معنادار دارد   یشناخت یهااز مهارت 

شناخت  در  توسعه  برا  ، یکنار  فلسفه  طر  یبرنامه  از    ن ی تمر  قیکودکان 

  ، یفرد  یریپذت یمسئول   تیتقو  ساز نهی و مشارکت فعال، زم  یفلسف  یوگوگفت 

  ی هااست. پژوهش باقرپور و همکاران نشان داده که برنامه   یو اجتماع  یاخلاق

را بهبود    ناننوجوا  یریپذت ی مسئول   توانندی م   یو تفکر اخلاق  تی بر معنو   یمبتن 

 Bagherpur)تر کنند  رفتار خود حساس   یامدهایبخشند و آنان را نسبت به پ

et al., 2021) همچن فعال  ن،ی.  در    افته یساختار   یاجتماع   یهات یمشارکت 

افزا مسئول   شیموجب  مدن   یریپذت ی معنادار  مشارکت  م  یو   شود ی کودکان 

(Siddiqui et al., 2019)و    یاجتماع   یریپذت ی لمسئو  نی ب  وند یپ  نی . بنابرا

 است.  یت یترب جینتا یارتقا یبرا یضرور   یپژوهش ریمس  کی P4C کردیرو

روان   دی جد  یهاپژوهش حوزه  داده   یشناسدر  نشان  که رشد  اند 

توانا   ،ینگرنده یآ به   یزیر برنامه   امدها،ی پ  ی نیبش ی پ  یی شامل    انداختن قیتعوو 

 ی رفتارها  تواندی است و م  ی دوره کودک   یشناخت   یهامهارت   ن یترلذت، از مهم 

اجتماع   یاخلاق  ،یلیتحص آ   یو  در   ,.Burns et al)کند    ی نیبش ی پ  ندهیرا 

 ی بر بررس  دیساختارمند و تأک   یوگوبستر گفت   جادیبا ا  P4C. برنامه  (2021

  ج ینوع تفکر را در کودکان پرورش دهد. نتا  نی ا  تواندی م   مات،یتصم   یامدهایپ

و   یتأمل  یهات ی که مشارکت در فعال  دهدی نشان م  زین   یالمللن ی ب  یهاپژوهش

و   ینگرنده ی تواند به رشد آی م  ،یآموزش  یهاط یدر مح   ژهیومحور، به پرسش

 .(Eugenio, 2025)کمک کند   یریپذت یمسئول   شیافزا

برا  از  فلسفه  برنامه  که  شناخت   ی آنجا  گوناگون  ابعاد  شامل    ، یکودکان 

از جمله   یفرد  ی شناخت  یهای ژگی است، نقش و  یجان یو ه   یاجتماع   ،یاخلاق

انتزاع متفاوت  تواندی م   ی تفکر  نتا  یاثر  با   ج یبر  کودکان  باشد.  داشته  مداخله 

م   یانتزاع  ییتوانا بهتر  احتمالاً  مسائل    ،یفلسف  دهی چیپ  می مفاه  توانندی بالاتر 

ببرند    یشتری از برنامه بهره ب  جهیرا درک کنند و در نت  ندهی آ  یامدهایو پ  یاخلاق

(Isiklar & Abali, 2022)در   یتفکر انتزاع  گرل ینقش تعد   لیتحل  نی . بنابرا
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کمتر   ی است که تاکنون در مطالعات داخل  ی پژوهش  از ین  ک ی   P4C  ی اثربخش

 شده است.  یبررس

  ر یکه تأث  یپژوهش   یو اجرا  ن یتوجه به شواهد موجود، ضرورت تدو  با

را با لحاظ   یریپذت ی و مسئول   نگرنده یکودکان بر تفکر آ  یآموزش فلسفه برا

محسوس است. علاوه    رانیا   یکند، در نظام آموزش  یبررس  ینقش تفکر انتزاع 

  ی ریادگی  ،یبر تفکر انتقاد  P4C  ریبر تأث  یداخل   یهااز پژوهش   یار یبس   ن، یبر ا

 گرل یزمان نقش تعد طور هم به  یااند و کمتر مطالعهتمرکز داشته   تی خلاق  ای

پ  ی شناخت  یرهایمتغ  در  اخلاق  یآموزش  یامدهایرا  است    یبررس  ی و  کرده 

(Mohammadi et al., 2023)است    یامطالعه   ازمندین   ی خلأ پژوهش  ن ی. ا

  ی شناخت   یهایی توانا  اآموزش، بلکه تعامل آن ب  نی ا  می تنها اثرات مستقکه نه

 ی اثربخش   یپژوهش بررس  نیا  هدف لذا،    بسنجد.  زیرا ن  یمانند تفکر انتزاع   هیپا

آموزان  دانش   یریپذت ی و مسئول  نگرنده ی کودکان بر تفکر آ  یآموزش فلسفه برا

 است.   یتفکر انتزاع  گرل یبا نقش تعد  ییابتدا

 شااس  پژوهشروش

کم  نیا نوع  از  ن   یپژوهش  طرح  از  استفاده  با  و    ی شی آزمامه یبوده 

انجام شد. طرح    یریگیآزمون و آزمون پپس  آزمون،ش یشامل پ  یامرحلهسه

به تخصپژوهش  با  کنترل  گروه  اجرا  شرکت   یتصادف  صی صورت  کنندگان 

مقا  دی گرد امکان  م   سهی تا  فراهم شود.    شیآزما  یهاگروه  انیمعتبر  کنترل  و 

پنجم و ششم    یهاه یآموزان پسر پادانش   یپژوهش شامل تمام   یآمار   هجامع

 ی ردولتیو غ  ی سال، در مدارس دولت  ۱۲تا   ۱۱  یدر محدوده سن  ، ییمقطع ابتدا

  ن ی ا  ییمدارس ابتدا   انیبود. از م  ۱4۰4 یلیشهرستان اسلامشهر در سال تحص 

طر   کی شهرستان،   از  نمونه   قیمدرسه  انتخاب    ی ریگروش  و  دسترس  در 

پنجم و    یهاه یدر پا  طیآموزان واجد شرا شد. سهس، دانش   دهیبرگز   دفمنده

شناسا رضا   یی ششم،  اخذ  از  پس  کتب  تی و  والد  ی آگاهانه  صورت به   ن،ی از 

 و کنترل قرار داده شدند.  شی آزما یدر دو گروه مساو یتصادف

شدند.    یدهی نفره جا  ۱۵نفر بود که در دو گروه    ۳۰نمونه شامل    حجم

توص  نیا با  مطابق  نمونه  ک   یهاه یحجم  و    ی هاپژوهش   یبرا  نتیکوکران 

شراANCOVAآزمون    ،یآموزش  ی شی آزمامه ین و  مداخلات    ییاجرا  طی، 

ا  یامدرسه برا   رانی در  مناسب در    یابیدست   یانتخاب شده و  آزمون  به توان 

معن کاف  ۰٫۰۵  یادار سطح  بزرگ  تا  متوسط  اثر  اندازه  .  شودی م  یتلق  یو 

اشتغال به   ن،ی والد نامهت ی آموز و ارائه رضادانش  ل یورود شامل تما یارهایمع

 ی اختلالات شناخت   ای  یریادگ یششم، فقدان مشکلات    ایپنجم    هیدر پا  لیتحص

در   مدتی طولان بت ی بر اساس نظر معلم و مشاور مدرسه، و نداشتن سوابق غ 

مع بود.  ن   یارهایمدرسه  هر    زیخرو.  در  عدم شرکت  مراحل    کی شامل  از 

 ش،ی گروه آزما   یدرصد در جلسات آموزش  ۲۰از    شی ب  بتی ها، غگانه آزمون سه

کتب انصراف  تعر دانش   ای  نی والد  یو  پژوهش  روند  طول  در  شد.    فیآموز 

 یاهفته کل دوره هشت   یآموزان ط دانش   شرفتیحضور، مشارکت و پ   تی وضع

  ی شد تا دقت اجرا  شی طور مستمر پابه  یریگیآزمون و پآموزش و مراحل پس 

 گردد.  نی طرح تضم 

برنامه    یط   شی آزما   گروه آموزش منظم و ساختارمند  مقرر، تحت  دوره 

 یامداخله   چیگروه کنترل ه   کهی ( قرار گرفت، درحالP4Cکودکان )  یفلسفه برا

معمول مدرسه را دنبال نمود. پس از   ینکرد و صرفاً برنامه آموزش   افتیدر 

آموزش   یاجرا جلسات  براپس   ،یکامل  و   یآزمون  شد  اجرا  گروه  دو  هر 

پابه سنجش  پ  کی اثرات،    یدار یمنظور  آزمون  بعد،  از   ز ین  یری گیماه 

 عمل آمد. کنندگان به شرکت

متغ  یبرا ابزارها  یرهایسنجش  از  هنجار   یپژوهش،  و    افته یاستاندارد 

روا سنجش،  دقت  تا  شد  پا  ییمحتوا  ییاستفاده    ن ی تضم   یریگاندازه   ییا یو 

مق  نخست،  ابزار  آ   اس یگردد.  والد   نگرنده یتفکر  توسط  که  بود   ن یکودکان 

است.    یادرجهشش   کرتیل  فیبر اساس ط  هیگو  44و شامل    شودی م   لیتکم

خرده   نیا پنج  صرفهپس   اس یمق ابزار  و  آ  ،ییجوانداز  تفکر   نگر،نده ی حافظه 
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به  یزیر برنامه   ،یدادی رو  نگرنده یآ م  ر یتأخو  شامل  را  لذت  .  شودی انداختن 

  اس یمق نینشان داده است که ا  ۱4۰۱و همکاران در سال  یصادق یهایبررس

نمره    یبرا  ۰٫۸۵و گاتمن    ۰٫۸۹کرونباخ    یآلفا  بی مناسب با ضرا  ییایاز پا

شده    یابیسال هنجار   ۱۳تا    ۹٫۶  یرانی ا  یهاکل برخوردار است و در نمونه

 است. 

پرسشنامه  دانش   یریپذت ی مسئول   سنجش از  استفاده  با  آموزان 

 ی ازهایمراتب نبر سلسله   یانجام شد که مبتن(  ۱۳۸۹کردلو )   یریپذت ی مسئول

  ی ریپذت ی مرتبط با مسئول  اس یرمقیسؤال با پنج ز   ۷۸شده و شامل    ن یمزلو تدو

غ  و  حضور  خانه،  مدرسه،  درون   اب،یدر  ب  یتعهد  و  یرون یو   یهای ژگ یو 

پرسشنامه   نیا   ییاینفس و احساس تعلق است. پاهمچون عزت   یشناختروان

نمونه   تهراندانش   ینفر  4۸۲در  ضر   یآموزان   ۰٫۸۹کرونباخ    یآلفا  بیبا 

 . شودی م  یابیمطلوب ارز  یگزارش شده است که از نظر آمار 

  ی از آزمون استدلال انتزاع  ،یتفکر انتزاع   یعنی  گرل یتعد  ریسنجش متغ   یبرا

  ۳۶شده و شامل    یابیسال هنجار   ۱۲تا    ۸  یپارس استفاده شد که در گروه سن

ق استدلال  تشابه،  شاخص  تفاوت،  شاخص  حوزه  چهار  در  و   یاس یسؤال 

  یی ایپا  بی و ضرا  ۰٫۸۵آزمون    نی کرونباخ ا  یآلفا  بی شکل است. ضر   حیتصح

نشان   ۰٫۸۷ که  براگزارش شده  ابزار  بودن  مناسب  توانا  یدهنده    یی سنجش 

 در کودکان است.  یانتزاع 

پ  یتمام فرهنگ  شیابزارها  تناسب  وضوح،  نظر  از  اجرا  ک   یاز    ت ی ف یو 

توسط پژوهشگر   یآموزش  یهاقرار گرفتند و آزمون   یمورد بررس  یدهپاسخ

 آزمون،ش یپ  یآموزان ارائه شد. اجراو دانش   نی به صورت استاندارد به والد

  ی قشده و مطابق با اصول اخلاکنترل   ی ط یدر مح   یریگیآزمون و آزمون پپس 

 . ابد یکاهش  جیبر اعتبار نتا یاحتمال  یدهایپژوهش صورت گرفت تا تهد 

ا آموزش  نیدر  مداخله  برا  یپژوهش،  قالب    یفلسفه  در    ک یکودکان 

اصل  یطراح  یاقهی دق  ۹۰  یاجلسه  ۱۶پروتکل   هدف  که  شد  اجرا  آن    یو 

کودکان از  تی و پرورش خلاق یریپذت ی مسئول یارتقا نگر،نده ی تفکر آ ت یتقو

تمر  یمحور مسئله   ، یخوانداستان   ، یفلسف  یوگوگفت   ق یطر  یهان ی و 

آموزش   یمشارکت  الگوبود.  اساس  بر  تا    یها  شد  اجرا  پژوهش«  »جامعه 

خود را   یهاده یوگومحور بتوانند ا امن، آزاد و گفت   ییآموزان در فضادانش 

کنند، پ نظرات خو   ماتی تصم  یامدهایمطرح  به  نسبت  کنند و    ش ی را درک 

وگو و احترام متقابل  گفت   نی قوان  یاحساس تعهد داشته باشند. جلسات از معرف

را از همان   یریپذت ی آموزان کمک کرد تا مفهوم مسئولو به دانش   دآغاز ش

 یاهمچون »پرنده  ییهاابتدا تجربه کنند. در جلسات بعد، با استفاده از داستان 

ل  ای  «ییدر قفس طلا   ی همدل   نی استدلال و تمر  ل، یفرصت تحل  زا«،ی »داستان 

مفاه شد.  آزاد  یمی فراهم  پ  ،یدوست  ،یهمچون  و   ،ینگرنده یآ   امد،یانتخاب 

اجتماع  یفرد  تی مسئول   ،یزیر برنامه مسئله،    ،یگروه  یهمکار   ،یو  حل 

خلاق  قیتعوبه لذت،  انعطاف   تی انداختن  قالب    ی شناخت  یریپذو  در 

فعال  یبررس  شدهت ی هدا  یهاساختارمند و بحث   یهات یفعال   یی هات ی شدند. 

تول ارز   یهاده ی ا  دی مانند  تصم   یامدهایپ  یابینو،    م یقس ت  مات،یبلندمدت 

فعال  تی مسئول تحص   یطراح   ،یگروه  یهات ی در  شغل  ی لیاهداف    ، یو 

  ن یمدرسه و خانه، و تمر   طیدر مح   یریپذت ی مسئول   ن ی تمر  نده، ی آ  یرساز یتصو

کل  هیزاو  رییتغ عناصر  از  مسائل،  برابر  در  مداخله   یدینگاه  بودند.  جلسات 

آ   نی همچن  ساخت  در  را  خود  نقش  تا  کرد  کمک  کودکان  تأث  ندهیبه   ریو 

درک کنند. در جلسه پانزدهم،    یبعد  یهابر نسل   یو جمع  یفرد  ماتیتصم

  ی ن یها و تعهدات در جامعه پژوهش مورد بازبنقش   ،یو گروه  یعملکرد فرد

ها پرداخته آموخته   یبندآموزان به جمعدانش   ،یانیقرار گرفت و در جلسه پا

راه شخص  کیو   مس  یبرا  ینقشه  آ  ریادامه  اردندک   جادیا  نگرنده ی تفکر    ن ی . 

  ی ندیفرا   ت،ی و خلاق  یریپذت ی مسئول   ،ینگرنده یزمان بر آ هم   دیپروتکل با تأک 

 یهابر تجربه فراهم آورد تا کودکان بتوانند مهارت   ی و مبتن  یمنسجم، تعامل 

 آگاهانه و مسئولانه را توسعه دهند.   یری گم یتصم  یلازم برا  یو اخلاق  یشناخت 
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  SPSSافزار  و ورود به نرم  یها پس از کدگذار حاصل از آزمون  یهاداده 

  ، یفی شدند. در بخش توص  لیتحل   یو استنباط  یفی ، در دو سطح توص۲۵نسخه  

م  ییهاشاخص  مع  انه،یم   ن،ی انگ یشامل  وار   ار،یانحراف  توز   انسیدامنه،   ع یو 

  آزمون، ش یپ  لدر مراح  رهایمتغ  رینمونه و مقاد  یهای ژگ یو  حیتشر  یبرا  یفراوان

 ی چولگ   یهاشاخص   ی مورد استفاده قرار گرفت. بررس  ی ریگ یآزمون و پپس 

بخش   در   ها انجام شد.داده  عیاز نرمال بودن توز  نانیاطم  یبرا زین  یدگ یو کش

  رنوف اسمی–از آزمون کولموگروف   ،یل یآزمون مفروضات تحل   یبرا  ،یاستنباط 

و آزمون باکس   ها،انس یوار   یهمگن  یها، آزمون لون براجهت نرمال بودن داده 

ها،  داده  ی اصل لیبهره گرفته شد. جهت تحل انسیکووار  سی ماتر ی همگن یبرا

اثر آموزش  یمنظور بررس( بهMANCOVA)  رهیچندمتغ  انسیکووار  لیاز تحل

P4C   دیاستفاده گرد   آزمونش ی وابسته با کنترل نمرات پ  یرهایبر مجموعه متغ  .

 یبررس  یبرا  ANCOVA  رهیمتغ تک  یهال یتحل  ج،یدر صورت معنادار بودن نتا

  ی ابیارز   منظور به   صورت جداگانه اجرا شد.وابسته به  ریآموزش بر هر متغ   ریتأث

اندازه   انسیوار   ل یاثرات مداخله، تحل  یماندگار  برا  یریگبا    سه ی مقا  یمکرر 

آزمون    یبرا  ،یانیدر دو گروه اعمال شد. در گام پا  یریگیآزمون و پنمرات پس 

که   دی اجرا گرد  یمراتبسلسله   ونیرگرس  لیتحل  ،یتفکر انتزاع   گرل ینقش تعد

 یدرپیپ  یهادر قالب مدل   یاثر تعامل  و  یاثرات کنترل   ،یآن اثرات اصل   یط

در سطوح مختلف   P4Cشدت اثر آموزش    ا یآزمون شدند تا مشخص گردد آ

 . ریخ  ای  کندی م  رییتغ  یتفکر انتزاع

 هایافته

  یی پنجم و ششم ابتدا  یهاه یآموز پسر پادانش   ۳۰پژوهش مجموعاً    ن یدر ا

به که  داشتند  تصادفشرکت  آزما  ی صورت  گروه  دو  تقس   شی در  کنترل    م یو 

آزما گروه  مدانش   ۱۵شامل    شی شدند؛  با  پسر  سال    ۱۱.۷  یسن   نی انگیآموز 

  ی سن   هآموز پسر با باز دانش   ۱۵شامل    ز یو گروه کنترل ن(  ۰.۶  ار ی)انحراف مع

ترک  اگرچه  بود.  پاگروه   ب یمشابه  نظر  از  و   ی لیتحص   هیها  بود  متفاوت 

پادانش  دو  هر  اما   هیآموزان  داشتند،  گروه حضور  دو  هر  در  و ششم  پنجم 

  ، یسن  یهان یانگ یم   ی کیپسر( و نزد   ی)همگ  ت ینمونه از منظر جنس   یکل  یهمگن 

 .  رد فراهم ک  یمعتبر آمار  یهاسه ی انجام مقا یلازم را برا طیشرا

 ی ریگیآزمون و پپس آزمون،شیدر مراحل پ   و تفکر انتزاع یریپذتیمسئول ،ینگرادهیآ یرهایمتغ   ف یآمار توص یها. شاخص۱جدول 

 واریانس  انحراف معیار  میانگین  گروه زمان  متغیر
 0.66 0.66 3.65 آزمایش  آزمون پیش نگری آینده

 0.65 0.63 3.62 کنترل آزمون پیش 

 0.71 0.51 4.10 آزمایش  آزمون پس 

 0.78 0.58 3.69 کنترل آزمون پس 

 0.53 0.56 4.05 آزمایش  پیگیری 

 0.57 0.60 3.66 کنترل پیگیری 
 0.33 0.58 3.70 آزمایش  آزمون پیش پذیری مسئولیت

 0.32 0.57 3.68 کنترل آزمون پیش 

 0.27 0.52 4.15 آزمایش  آزمون پس 

 0.34 0.59 3.72 کنترل آزمون پس 

 0.29 0.54 4.12 آزمایش  پیگیری 

 0.32 0.57 3.70 کنترل پیگیری 
 10.24 3.20 21.50 آزمایش  آزمون پیش تفکر انتزاعی 

 9.61 3.10 21.80 کنترل آزمون پیش 
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م  ۱جدول    یفی توص  یهاافتهی م  دهدی نشان  دو گروه،  در هر    ن ی انگ یکه 

متغ  مسئول  ینگرنده ی آ  یرهاینمرات  پس   یریپذت ی و  مراحل  و در  آزمون 

  ن ی ا  زان یتفاوت که م  نی است؛ با ا  افتهی   شی افزا  آزمونش ی نسبت به پ  یریگیپ

  ی ری گیپ  لهتا مرح  دار یپا  یبوده و روند  شتر ی مراتب ببه  شی در گروه آزما   شیافزا

متغ  در  است.  شده  آزما   نی انگیم  ،ینگرنده ی آ  ریحفظ  در    ۳.۶۵از    شی گروه 

پ  4.۰۵آزمون و  در پس   4.۱۰به    آزمونش یپ که   یدر حال  ده،ی رس  یریگیدر 

بس  راتییتغ کنترل  الگو  ار یگروه  است.  بوده  در    ی مشابه  ی محدودتر 

  ۳.۷۰از    شی زماگروه آ  نی انگیکه م  یاگونهبه  شود؛ی مشاهده م   یریپذت ی مسئول

  ر یی اما گروه کنترل تغ  افته،ی  شیافزا  یر یگیدر پ 4.۱۲آزمون و  در پس  4.۱۵به  

در مرحله    انسیو وار   ار یانحراف مع  ریمقاد   نی را نشان داده است. همچن  یاندک 

پپس  و  آزما  یریگیآزمون  گروه  نسب   شی در  نشان   یکاهش  که  دهنده داشته 

  ی تفکر انتزاع  ر یآموزان پس از مداخله است. در متغعملکرد دانش   شتری انسجام ب

دو گروه   نی انگیشد، م  دهی سنج  آزمونش ی داشته و تنها در پ  گرل یکه نقش تعد

مناسب    ه یاول  یدهنده همگن ( که نشان ۲۱.۸۰و    ۲۱.۵۰است )  گر یکدیبه    کی نزد

  ی الگو  نی پژوهش است. ا   یدر مراحل بعد  ر یمتغ  ن ی ا  ینقش تعامل   لیتحل  یبرا

مثبت   راتییکودکان توانسته است تغ   یمداخله فلسفه برا   هک   دهدی نشان م   یکل

 کند.  جاد یوابسته ا  یرهایدر متغ  یدار یو پا

 آزمون و پیگیری آزمون، پسپذیری در مراحل پیشنگری و مسئولیتگروه  در گروه آزمایش برای آیاده. نتایج مقایسه درون۲جدول 

 اختلاف میانگین  t df p-value زمان مقایسه  متغیر

 0.45 0.009 29 2.88- آزمون پس – آزمون پیش نگری آینده

 0.05 0.609 29 0.52 پیگیری –آزمون  پس 

 0.45 0.005 19 3.12- آزمون پس – آزمون پیش پذیری مسئولیت

 0.03 0.743 19 0.33 پیگیری –آزمون  پس 

 

  یآموزش فلسفه برا  ش،ی که در گروه آزما  دهدی نشان م   ۲جدول    ج ینتا

از   یریپذت ی و مسئول   ینگرنده یآ   ریکودکان موجب بهبود معنادار هر دو متغ

برابر با   tمقدار    ،ینگرنده ی آ  ی آزمون شده است. برابه پس   آزمونش ی مرحله پ

  زان ی)به م   ن ی انگیم   ش ی که افزا  دهدی نشان م   ۰.۰۰۹  یو سطح معنادار   -۲.۸۸

 یالگو برا  نی مداخله رخ داده است. هم  یپس از اجرا  یطور معنادار ( به۰.4۵

  د یمؤ   p=0.005و    -۳.۱۲برابر با    tمقدار    شود؛ی مشاهده م  ز ین  یریپذت ی مسئول

و قابل استناد بوده است. با    یآن است که رشد نمرات پس از مداخله، واقع

را  یتفاوت معنادار  ر،یهر دو متغ یبرا  یریگیآزمون با پپس  سهیحال، مقا  نیا

(،  یریپذت ی مسئول   یبرا  p>0.74و    ینگرنده یآ   ی برا  p>0.60)  دهدی نشان نم 

پس از مداخله در طول زمان افت نکرده و   جادشدهی ا  راتییمعنا که تغ  نیبه ا

. شودی م  دیی در هر دو حوزه تأ  P4Cاثر آموزش    یماندگار   دار،ی با حفظ روند پا

داشته، بلکه    یتوجهقابل  هیاول  ریتنها تأثدهد که مداخله نه ی الگو نشان م  نیا

 حفظ کند.  زین  یریگ یتوانسته است آثار خود را تا مرحله پ

 پذیرینگری و مسئولیتآزمون برای آیادهگروه  پس. مقایسه بین۳جدول 

 t df p-value (M±SD) گروه کنترل (M±SD) گروه آزمایش متغیر

 0.041 28 2.12 0.58 ± 3.69 0.51 ± 4.10 نگری آینده

 0.018 38 2.48 0.59 ± 3.72 0.52 ± 4.15 پذیری مسئولیت
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 ینگرنده ینمرات آ   نی انگیآزمون، م که در مرحله پس   دهدی نشان م  ۳جدول  

مسئول آزما   یریپذت ی و  گروه  معنادار به  شی در  کنترل    یطور  گروه  از  بالاتر 

 ی توجهقابل   زانیمدو گروه به  انیم  نیانگیتفاوت م  ،ینگرنده ی آ  ری است. در متغ

و   ۲.۱۲برابر با    t  ار ( و مقد۳.۶۹در برابر    4.۱۰است )  شیبه نفع گروه آزما

از   یو ناش  ستی ن  یتفاوت تصادف  نیکه ا  دهدی نشان م  ۰.۰4۱  یسطح معنادار 

دو    نی تفاوت ب  زین   یریپذت ی مسئول  ریاست. در متغ  P4C  یمداخله آموزش  ریتأث

 ۳.۷۲در برابر    شی در گروه آزما   4.۱۵  نی انگ یگروه معنادار گزارش شده است؛ م

که آموزش    دهدی نشان م   p=0.018و    ۲.4۸برابر با    tدر گروه کنترل با مقدار  

آموزان را  دانش   یریپذت یطور مؤثر مسئول کودکان توانسته است به  یفلسفه برا

در مرحله    ی آن است که مداخله آموزش  انگریب   جینتا   یالگو  ن یدهد. ا   شیافزا

پژوهش گذاشته و گروه    ریبر هر دو متغ   یتوجهآزمون اثر مثبت و قابلپس 

 نسبت به گروه کنترل نشان داده است.  یترمطلوب   ردعملک شی آزما

 گر تفکر انتزاع پذیری با نقش تعدیلنگری و مسئولیتبیا  آیادهمراتب  برای پیش. نتایج رگرسیون سلسله ۴جدول 

 R² ΔR² F(ΔR²) p-value متغیرهای واردشده  مرحله  متغیر وابسته 

 0.001 8.73 0.31 0.31 گروه + تفکر انتزاعی 1 نگری آینده

 0.029 5.21 0.10 0.41 تعامل گروه × تفکر انتزاعی  2 

 0.001 8.73 0.31 0.35 گروه + تفکر انتزاعی 1 پذیری مسئولیت

 0.039 5.25 0.15 0.45 تعامل گروه × تفکر انتزاعی  2 

 

  ی معنادار   کننده ل ینقش تعد   یکه تفکر انتزاع   دهدی نشان م  4جدول   ج ینتا

ب رابطه  برا  نی در  فلسفه  متغ   یآموزش  دو  هر  و  و   ینگرنده ی آ  ریکودکان 

 یرهای متغ  ،ینگرنده ی آ  یبرا  لیمرحله اول تحل . در  کند ی م  فایا   یریپذت ی مسئول

  ن یی را تب   ر ین متغ ی ا  انس یدرصد از وار   ۳۱توانستند    «ی»گروه« و »تفکر انتزاع

که   دهدی نشان م  ۰.۰۰۱ یو معنادار  ۸.۷۳برابر با  F( و مقدار R²=0.31کنند )

گروه ×    یتعامل  ری معنادار است. در مرحله دوم، افزودن متغ  یطور کلمدل به

( شد که  ΔR²=0.10)  نیی تب   ب ی در ضر  ی درصد  ۱۰  ش ی سبب افزا  یتفکر انتزاع 

ن  نیا ا  عنادار م  p=0.029و    F=5.21با    ز یمقدار  است؛  بدان   نی گزارش شده 

آموزان دانش   یبسته به سطح تفکر انتزاع  P4Cمداخله    ریتأث  زانیمعناست که م 

م  الگوکندی تفاوت  م  یریپذت ی مسئول  یبرا  ی مشابه  ی.  در    شود؛ی مشاهده 

  ح یتوض  یتوسط گروه و تفکر انتزاع   ری متغ  انس یدرصد از وار   ۳۵مرحله اول  

در    یدرصد  ۱۵  شی به افزا  ریدو متغ   ن ی ا  تعاملداده شده و در مرحله دوم،  

پ )   ینیبش ی قدرت  است  شده  مقدار  ΔR²=0.15منجر  با  که   ،)F=5.25   و

p=0.039  ا م   هاافته ی  نی معنادار است.  با سطح   یآموزانکه دانش   دهدی نشان 

انتزاع و   برندی م  یشتریکودکان بهره ب  یاز آموزش فلسفه برا  ،یبالاتر تفکر 

 . شودی ظاهر م تریقو هان آثار مداخله در آ

 پذیرینگری و مسئولیت گر تفکر انتزاع  بر آیاده. اثر تعدیل۵جدول 

 β t p-value بینیمتغیر پیش متغیر وابسته 

 0.035 2.2 0.28 گروه نگری آینده

 0.045 2.0 0.27 تفکر انتزاعی  

 0.016 2.5 0.30 تعامل گروه × تفکر انتزاعی  

 0.017 2.5 0.33 گروه پذیری مسئولیت

 0.051 1.9 0.26 تفکر انتزاعی  

 0.013 2.6 0.31 تعامل گروه × تفکر انتزاعی  
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اثر    تی در تقو  ینقش مهم  یکه تفکر انتزاع   دهدی نشان م   ۵جدول    جینتا

  ر یدارد. در متغ  یریپذت ی و مسئول   ینگرنده ی کودکان بر آ  یمداخله فلسفه برا

متغ  ،ینگرنده یآ سه  انتزاع   ریهر  »تفکر  تفکر    «،ی»گروه«،   × گروه  »تعامل  و 

، β=0.30تعامل )  راث  کهیطور معنادار هستند؛ به   یبتا  بیضرا  یدارا  «یانتزاع 

p=0.016م نشان  انتزاع  دهدی (  تفکر  سطح  هرچه  تأث  یکه  باشد،   ریبالاتر 

  ن ی هم زین  یریپذت ی . در مسئولشودی م تری قو زی ن ینگرنده یبر آ  P4Cآموزش 

، β=0.31( و اثر تعامل )β=0.33  ،p=0.017اثر گروه )  شود؛ی الگو مشاهده م

p=0.013ب و  معنادارند  دو  هر  دانش   هستندآن    انگری(  تواناکه  با    یی آموزان 

آموزش برجسته   ی به شکل  شتر،یب   یانتزاع  از  تأثتر  متغ رندیپذی م   ریها  تنها    ر ی. 

به سطح   کی و نزد  یمرز   یریپذت ی طور مستقل در مدل مسئولبه   «ی»تفکر انتزاع 

طور روشن معنادار آن با گروه به  ی( است؛ اما اثر تعاملp=0.051)  یمعنادار 

ت نقش  و  تأ  کنندهل یعد بوده  ا کندی م   دیی را  م   نی.  نشان  تفکر    دهدی الگو  که 

آموزش   ریتأث  تی فی مهم است، بلکه شدت و ک   یعامل شناخت   کیتنها  نه   یانتزاع 

طور  به  ی ریپذت یو مسئول   ینگرنده یکودکان را در هر دو حوزه آ   یفلسفه برا

 . دهد ی م  شی افزا یمحسوس

 گیریبحث و نتیجه 

برا  ج ینتا فلسفه  آموزش  که  داد  نشان  (  P4Cکودکان )  یپژوهش حاضر 

افزا  یمعنادار   ریتأث آ   شی بر  مسئول  نگرندهیتفکر  آموزان  دانش   یریپذت ی و 

 هاافته ی. شودی م تی تقو  ی تفکر انتزاع  گرل یاثر با نقش تعد   نی دارد و ا  ییابتدا

آ  انگریب نمرات  که  است  مسئول   ی نگرنده ی آن  گ  یریپذت ی و    ش ی آزما  روهدر 

در   شی افزا  نیاست، و ا  افتهی  شینسبت به گروه کنترل افزا  یتوجهطور قابلبه

 جاد یکه ا  کندی م   دییتأ  جینتا  نی مانده است. ا  یباق  دار یپا  زین   یریگیمرحله پ

 تواندی م   ، یدر قالب »جامعه پژوهش« فلسف  یوگومحور و مشارکتگفت   یفضا

مهارت  ساز نه یزم و   یزیر برنامه   امدها،یپ   لیتحل  شرفته،ی پ  یشناخت   یهارشد 

اجتماع   ی اخلاق  یریپذت ی مسئول موضوع  ی و  با    ی شود؛   یهاافته یکه 

 راستا است. هم  یالمللن ی و ب یگسترده داخل  یهاپژوهش

آ  در  تفکر  آزما  ج ینتا  نگر،نده ی خصوص  گروه  که  داد  از   شی نشان  پس 

و   امدهایپ  ین یبشیپ  ،یزیر در ابعاد برنامه  یریچشمگ   شیمداخله افزا  افتیدر 

  ر یهمسو است که تأث  ی با مطالعات  افتهی  ن ی انداختن لذت داشته است. ا  قیتعوبه

P4C   پژوهش برنز  اندکرده   دیی کودکان را تأ  نگرنده یآ  یهابر توسعه مهارت .

گفت   کندی م   انیب آ  یفلسف   یوگوکه  بر  تأمل  در    ییتوانا  نده،ی و  را  کودکان 

 Burns)  کندی م  تی تقو  دادهایرو  یامدهایپ  لیو تحل   محور نده ی آ  یریگم یتصم

et al., 2021)که    دهدی نشان م   نی مدارس چ   نهی مطالعات وو در زم  نی . همچن

P4C  با    یلیتحل  یهاهارت م  یریگشکل  یبرا  یچارچوب  تواندیم مرتبط 

  ی هاافته ی  ن،ی. علاوه بر ا(Wu, 2022) آموزان فراهم کند  در دانش   ینگرنده یآ

 یاگسترده   ف یکودکان، ط  یآن است که فلسفه برا انگریب   زین   یی رزایم   ز یمتاآنال

 Mirzaei)  دهدی را ارتقا م   محور نده یآ  لیاز جمله تحل   ی شناخت  یهااز مهارت 

et al., 2024)جهت است و  هم  هاافتهی نی مطالعه حاضر با مجموعه ا ج ی. نتا

  ی برا  یشناخت  تی ظرف  ییابتدا  نیاز سن  تواند ی م  P4Cکه کاربست    دهدی نشان م 

 کند.  تی را تقو ندهیآ  لیتحل

  ی واقع  یامدهایکه با پ  کندی م   دا یمعنا پ یدر کودکان زمان   ینگرنده یآ   رشد

آموزان پس از تجربه نشان داد که دانش   هاافته یبخورد.    وند یروزمره پ  ی زندگ

  ی لیتحص   ماتیرفتار، انتخاب و تصم  ی امدهای، توانستند بهتر پP4Cجلسات  

  ح یقابل توض  ز ین  ینظر  دگاهی از د  یرییتغ   ن یکنند. چن   لیخود را تحل  یو شخص

  ، معلولی–یتا کودکان روابط عل کندی فراهم م  ییهافرصت  P4Cاست. برنامه 

 لیوگو، تحلرا در بستر گفت  ندهی آ یاحتمال یوهایبلندمدت و سنار  یامدهایپ

برنامه بر استدلال،    نی ا  دیتأک   ان،یم  نی. در ا(Akan & Çüçen, 2023)کنند  

دانش   یپرسشگر فعال  مشارکت  مو  توسعه   یبرا  یچارچوب  تواندی آموزان 

 ی ک یبه عنوان    ی ریادگی  دی جد  یهاه یکه در نظر  ی فراهم کند، مفهوم  ینگرنده یآ
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 ,Mayseless & Kizel) شودی م  یمعرف  دهیچ یپ  یهوش شناخت یهااز مؤلفه 

2022). 

پژوهش نشان داد که آموزش فلسفه    یهاافته ی  زین  یریپذت ی مسئول   نهیزم  در 

آموزان را  دانش   یو اجتماع یفرد یریپذت ی کودکان توانسته است مسئول یبرا

 یهابا پژوهش   ش ی در گروه آزما  یریپذت یمعنادار مسئول   شی بهبود بخشد. افزا

نشا  نیش یپ همکاران  و  باقرپور  مطالعات  است.  همسو  که   دهدی م  نکاملاً 

،  P4Cبر    یمبتن   یهااز جمله برنامه  ،یو معنو   یبر تفکر اخلاق  یمداخلات مبتن 

کودکان    یو اجتماع   یاخلاق   یریپذت ی مسئول  شی در افزا  ی نقش مهم  توانند ی م

نشان    زیزارع و همکاران ن   یهاافته ی. (Bagherpur et al., 2021)کنند    فایا

احساس تعلق، احساس    شی افزا  بکه آموزش فلسفه به کودکان موج  دهدی م

.  (Zare et al., 2022)  شودیمدرسه م  طیدر مح  یریپذت ی و مسئول   فهیوظ

  ی هات ی آن است که مشارکت در فعال  انگریب  زین   ی کید یپژوهش س   ن،یافزون بر ا

مسئول   یمبتن   یریادگ ی و  تجربه  افزا  ،یاجتماع   ت ی بر   یرفتارها  شیموجب 

پژوهش حاضر    ج ی. نتا(Siddiqui et al., 2019)  شودی مسئولانه در کودکان م 

  ی و اجتماع یاخلاق یچارچوب تواندی م P4Cکه  کندی م  تیرا تقو دگاهید  نیا

 . دیفراهم نما  یریپذت ی مسئول یریگشکل یبرا

انتزاع   جینتا  یتعامل   لیتحل   گر،ید  یسو  از  تفکر  که  داد  نقش    ینشان 

  یی کودکان با توانا  گر،یبرنامه دارد. به عبارت د   یدر اثربخش   یمهم   کنندهل یتعد

  افته ی  نی اند. ابرده  P4Cبهره را از آموزش    نیترش ی ب  ،یبالاتر در تفکر انتزاع 

مداخلات   یزان اثربخش یکودکان بر م  یپردازش شناخت   تی فیکه ک   دهدی نشان م 

بالاتر قادرند روابط   یانتزاع   یی توانا  یاثر دارد. در واقع، کودکان دارا   ی آموزش

شده  مطرح  یانتزاع یفلسف یبلندمدت و ساختارها یامدهایپ ده،یچ یپ یمفهوم 

کنند. پژوهش حس   P4Cدر جلسات   ن  ین یرا بهتر درک    د یی تأ  زیو همکاران 

تقو  کندی م انتزاع   تی که  ارتقا  یمهم  ش نق   یتفکر  تحل   یدر  و    یلیعملکرد 

  انگ ی  یهاافته ی  نی . همچن (Hosseini et al., 2023)کودکان دارد    ی ارتباط

متغ  نقش  آموزش  ی شناخت  یرهایدرباره  مشارکت  نشان  دانش   یدر  آموزان، 

 کند ی م لیرا تسه  ترق یتر و فهم عممشارکت فعال  ،یانتزاع   ییکه توانا  دهدی م

(Yang & Seyed Alitabar, 2024)  .همخوان    هاافته ی نی حاضر با ا  مطالعه

 یمؤثر برا  ریمس  کی  P4Cبا آموزش    یادغام تفکر انتزاع   دهدی است و نشان م

 است.  یو اخلاق  یشناخت  یهامهارت یارتقا

 یهاتنها بر مهارت برنامه نه   نیکه ا  دهدی نشان م  P4C  یهامؤلفه   یبررس

مسئول  ینگرنده یآ فرا  یریپذت ی و  بلکه  دارد،  همچون    یترق یعم  یندهایاثر 

عنوان نمونه، . به کندی م   ت یتقو   زیو فراشناخت را ن   یتفکر خلاق، تفکر انتقاد

  P4Cکه مشارکت در برنامه    دهدی وضوح نشان مو همکاران به   یپژوهش گعد

 ,.Ghaedi et al) شودی م  یدبستانش ی در کودکان پ تی خلاق  شیموجب افزا

 P4Cاند که برنامه  در پژوهش خود نشان داده   زی و همکاران ن  ی. کاران(2015

  ی شناخت   ی ریپذو انعطاف   ده، یا   دی تول  یی توانا  ت، ی رشد خلاق  ش ی موجب افزا

 نگر نده ی در تعامل با تفکر آ  تی . بُعد خلاق(Kanani et al., 2021)  شودی م

مهم  ز   ینقش  توانا  ینگرنده یآ  رایدارد؛  راه  ییبدون  و   دیجد  یهاحلخلق 

. برنامه  (Mahmoudi, 2021)مختلف ناقص خواهد بود    یوهایسنار   لیتحل

  ی آموزان در جلسات آموزشرا دنبال کرد و دانش  ریمس  نی هم قاًیدق  زیحاضر ن

ا  داشتند  پ  دیجد  یهاده یفرصت  کنند،  تحل   یامدهایارائه  را  و    لیآنها  کنند 

 . رندیخود را بهذ  یهاانتخاب  تی مسئول

  ی نقش اساس  P4Cاند که  نشان داده   یالمللن یب  یهاپژوهش   گر،ید  یسو  از 

که   دهد ی نشان م  رتاش یکاراداغ و دم   یهاافته یدارد.    یتفکر انتقاد  یدر ارتقا

برا فلسفه  تقو  یآموزش  موجب  کودکان    یانتقاد  لیتحل  تیکودکان  در 

 ز ین   ی. شواهد مشابه(Karadaǧ & Demirtaş, 2018)  شودی م   ی دبستانش یپ

موجب بهبود   P4C  کندی م   ان یمشاهده شده است که ب  یمحمددر پژوهش شاه 

انتقاد  ر یچشمگ  پادانش   یتفکر  م   هیآموزان   Shah)  شودی ششم 

Mohammadi, 2020)ا انتقاد  نی .  پ  یابعاد  آ   وند یدر  و    ینگرنده یبا 
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زمان  رایز   ابد؛یی م   تی اهم   یریپذت ی مسئول تنها  رفتار    توانندی م  یکودکان 

خود را به شکل    یهاانتخاب   یامدهای داشته باشند که قادر باشند پ  سئولانهم

 کنند.  لیتحل یانتقاد

برانشان داده   گرید  یهاپژوهش   نی چنهم  کودکان    یاند که برنامه فلسفه 

 یهاو اصلاح نگرش   یمشارکت اجتماع   ،یریادگ یموجب بهبود    میطور مستق به

  گذارند ی اثر م  ینگرنده یو آ  یریپذت ی بر رشد مسئول  یکه همگ  شود،ی م  یتیترب

(Yang & Seyed Alitabar, 2024 )نشان    زیو همکاران ن  فر ی. مطالعه الهم

و   ابد،یی بهبود م  یآموزش فلسف   یدر پ یش یو بازاند  یکه تفکر انتقاد  دهدی م

  ی اخلاق  یریگم ی و تصم  امدهایپ  لیکودکان را در تحل  یی توانا  تواندی امر م  ن یا

با روش   یی پژوهش پالا   ن، ی. همچن (Elhamifar et al., 2019)کند    ت یتقو

  ی لیتحل یهاهارت و م یموجب توسعه تفکر مفهوم P4Cنشان داد که   یبیترک 

و همکاران   یتوسط محمد  زین  ی. مطالعه موثر(Pala, 2022)  شودی کودکان م

  ز ین  ییاضطراب جدا  یدر کودکان دارا  یحت   P4C  دهدی انجام شده که نشان م

افزا  یشناختروان  یریپذانعطاف   تواندی م  Mohammadi et)دهد    شیرا 

al., 2023). 

  ی پژوهش در راستا  نیا  یهاافتهینکته اشاره کرد که    نیبه ا  دی با  ت،ینها  در 

کودکان    یمعاصر است. فلسفه برا  اتیدر ادب  دیمورد تأک   یت یترب  یی گراتحول 

  ی دهکند؛ بلکه هدف آن شکل  دیتأک   یکه تنها بر استدلال منطق   ستین  یابرنامه

بودن در   ریپذت یو مسئول   امدها،یپ  لیتحل  نده،یبه انسانِ قادر به تفکر درباره آ

ا(Mayseless & Kizel, 2022)قبال خود و جامعه است   انداز  چشم   نی. 

چ  قاًیدق ن   ی زیهمان  حاضر  پژوهش  که  تنها نه   P4C:  کندی م  دیی تأ  ز یاست 

در جهان امروز   ستنیز   یو اجتماع  یاخلاق  یهاان یبلکه بن   ،یشناخت  یهامهارت 

 . دهد یرا توسعه م

دارد. نخست    ییهات ی محدود   گرید   یتجرب   ۀپژوهش مانند هر مطالع  نیا

  ک یپنجم و ششم از    هیآموزان پسر پانمونه پژوهش تنها شامل دانش   نکهیا

ا و  است  بوده  اسلامشهر  در شهرستان  تعم   نی مدرسه  را    جینتا  یریپذم یامر 

م  ماه کندی محدود  دوم،  بر    یش یآزمامه ین   ت ی.  کامل  کنترل  امکان  پژوهش 

  ا ی  یط یعوامل مح   یآنکه برخ  ژهیوبه  ساخت،ی را فراهم نم  یرونیب  یرهایمتغ 

مسئول  توانستندی م   یخانوادگ  تأثدانش   ینگرنده یآ   ای  یری پذت ی بر    ر یآموزان 

ابزارها سوم،  مبتن   یبگذارند.  خودگزارش  یسنجش  عملکرد   ای  ن یوالد   ی بر 

تأث تحت  است  ممکن  گ  ی دهپاسخ  یریسوگ   ریمدرسه    ن یهمچن .  رند یقرار 

هشت   یزمان  تی محدود دوره  طول  آثار   یاهفته و  که  شد  باعث  آموزش 

 نشود. یبررس P4C کردیتر روبلندمدت 

نمونه   نده ی آ  یهاکه پژوهش  شودی م   شنهادیپ از مدارس بزرگ  یهابا  تر، 

  م ی تعم   تی قابل  جیمتعدد و شامل هر دو جنس دختر و پسر انجام شوند تا نتا 

آ  دای پ  شتریب مطالعات  طرح   توانند ی م   ندهی کنند.  دوره  یطول  یهااز   یهاو 

  ی نگرنده یبر آ  P4Cبلندمدت اثرات    یدار یاستفاده کنند تا پا  تری طولان  یآموزش

 ر یسا  گرل ینقش تعد  شودی م   شنهادی پ  نی شود. همچن   یبررس  یریپذت ی و مسئول

 یهامهارت   ،یمی خودتنظ  ،یجان یمانند هوش ه  یو اجتماع  یشناخت   یرهایمتغ 

  ی بیترک   یهامطالعه شود. پژوهش   P4C  ی خانواده در اثربخش   تی و حما  ی ارتباط

آموزان استفاده کنند  دانش   ستهیز   ربهتج  ترق یفهم عم   یبرا  یفیک   یهاکه از داده

 ارائه دهند.  یترکامل  ریتصو  توانندی م  زین

نتا  بر کودکان در   یبرنامه فلسفه برا  شودی م  شنهادیپژوهش، پ  جیاساس 

برنامه ثابت و ساختارمند گنجانده شود. معلمان   کی در قالب  ییمدارس ابتدا 

جلسات جامعه پژوهش    یاجرا  ،ییافزامهارت  یهابا شرکت در دوره   توانندی م

ک  با  همچن   یبالاتر  ت ی فیرا  کنند.  مدرسه  یمد   شودی م  هیتوص   ن یتجربه  ران 

وگو کنند، گفت   یامن و مشارکت  یط یآموزان در محفراهم کنند تا دانش   یطیشرا

  ی ریپذت یمسئول   نیکنند و فرصت تمر   یخود را بررس  یهاانتخاب   یامدهایپ

و    یاخلاق  یهات یها، موقعرا داشته باشند. استفاده از داستان   ی و جمع  یفرد
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  ی کند و نقش  تیرا تقو  P4C  یاجرا  تواندی در کلاس م  یمشارکت  یهات یفعال

 . دینما  فای آموزان ادانش  یریپذت ی و مسئول  ینگرنده یتوسعه آ  یبرا یعمل

 تعارض ماافع 

 . نداردوجود  یتضاد منافع گونهچ یانجام مطالعه حاضر، ه  در 

 مال  حمایت 

 این پژوهش حامی مالی نداشته است. 

 موازین اخلاق 

   . در انجام این پژوهش تمامی موازین و اصول اخلاقی رعایت گردیده است

 مشارکت نویسادگان 

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 

 تشکر و قدردان  

پژوهش یاری رساندند تشکر و  از تمامی کسانی که در طی مراحل این  

 گردد. قدردانی می 
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